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Resumen

La presente practica investigativa se llevé a cabo en la Facultad de Educacion y Salud
de la Universidad Provincial de Cérdoba y corresponde a la Licenciatura en Psicopedagogia
especificamente a la linea de Historia de la Psicopedagogia “Patrimonio cultural”. Para la
misma, se adoptd un enfoque cualitativo y un posicionamiento desde el paradigma
interpretativo. A partir de una entrevista, se recuper6 la experiencia de una psicopedagoga que
ejercio en el Equipo de Apoyo y Orientacion Escolar (EOA) de una escuela de Cordoba
durante el periodo del Distanciamiento Social Preventivo y Obligatorio (DISPO), decretado
tras la pandemia ocasionada por el COVID-19. Dicha experiencia permite responder la
pregunta de investigacion que guia el escrito ;Coémo experimentd la profesional en
psicopedagogia de la ciudad de Coérdoba su practica dentro de los EOA luego de los cambios

en la modalidad de cursado que implic6 la pandemia por COVID-19?

Respecto a esta pregunta, se desprenden los objetivos de la investigacion que apuntan
a describir la practica psicopedagdgica de la entrevistada dentro del EOA durante el DISPO
para analizar la experiencia de la profesional a partir de las modificaciones que pudieron
surgir en su practica tras la vuelta a clases con la modalidad combinada. Ademas, se busco
caracterizar las demandas psicopedagogicas durante este periodo y especificar las

intervenciones y estrategias que llevo a cabo la psicopedagoga dentro del equipo.

Como principales hallazgos, se establece por un lado la incidencia de la pandemia y el
DISPO en la practica psicopedagdgica de Jorgelina y como ella debid reconfigurar su rol para
atender al nuevo escenario. Por otro lado, se profundizé sobre como las propuestas de la
escuela ya no responden a las expectativas del estudiantado y se reflejo la importancia de la
escuela como necesaria para la socializacion por fuera del circulo familiar.

Palabras claves: Psicopedagogia - pandemia - COVID-19 - Distanciamiento Social
Preventivo y Obligatorio - modalidad combinada - Equipo de Apoyo y Orientacion Escolar -
practica psicopedagogica - vinculos interpersonales - demanda psicopedagdgica - intervencion

psicopedagogica.



Introduccion

El presente trabajo se enmarca en el Taller de Trabajo Final de la Licenciatura en
Psicopedagogia de la Facultad de Educacion y Salud, Dr. Domingo Cabred, de la Universidad
Provincial de Cérdoba (UPC), particularmente dentro del proyecto titulado: “La
Psicopedagogia en Cérdoba. Voces desde la historia” en la linea de investigacion “Patrimonio
cultural”. Teniendo en cuenta lo mencionado y que uno de los ambitos en los que puede
llevarse a cabo la practica psicopedagogica es el educativo, resulta relevante tomar el periodo
surgido a partir de la pandemia ocasionada por el COVID-19 denominado Distanciamiento
Social, Preventivo y Obligatorio (DISPO), establecido mediante el Decreto 520/2020 el 07 de
junio del 2020 por el Poder Ejecutivo Nacional. La investigacion hara foco en que durante
este tiempo las clases no se dictaron de forma convencional y por lo tanto el trabajo de los
psicopedagogos y las psicopedagogas se vio afectado. Dicho recorte se considera significativo
ya que nunca antes en la historia de esta disciplina se produjo un acontecimiento de orden
sanitario tal, que impactara en la salud publica de forma tan contundente y en consecuencia en
el ejercicio de la profesion.

El 11 de marzo del afio 2020 la Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS) declar6 el
brote del coronavirus como una pandemia, la cual ocasioné gran impacto en las vidas de los
sujetos a nivel mundial. Este hecho obligd a todos los paises a tomar diferentes medidas para
hacer frente a dicho suceso, lo cual incidi6 en los modos en que cada habitante llevé a cabo su
vida cotidiana.

En Argentina, el Poder Ejecutivo Nacional decretd un Aislamiento Social Preventivo y
Obligatorio (ASPO) de la poblacion, desde mediados de marzo del afio 2020 (Decreto de
Necesidad y Urgencia 297/2020). En este contexto, todas las actividades de los sujetos
debieron reconfigurarse y adaptarse, puntualmente el sistema educativo se valioé del uso de las
tecnologias y sus avances para continuar. En relacion a esto, el Ministerio de Educacion de la
Nacion es el que tuvo que establecer las condiciones en que se desarrollaria la escolaridad
respecto de los establecimientos de todos los niveles durante la emergencia, de conformidad
con las recomendaciones de la autoridad sanitaria, y en coordinacion con las autoridades
competentes de las distintas jurisdicciones.

El sistema educativo tuvo que someterse a un drdstico cambio, pasando de una
modalidad presencial a una virtual, durante aproximadamente un afio. Esto ocasion6 grandes
desafios para dicho sistema y para quienes trabajan alli, como fue el caso de las personas

habilitadas para ejercer la psicopedagogia. Con el transcurso del tiempo y con el descenso de



los niveles de contagio, gradualmente se comenzaron a flexibilizar las medidas de
aislamiento, posibilitando que el estudiantado y sus docentes pudieran volver a las escuelas
con una modalidad combinada', es decir de manera virtual y presencial. Esto fue posible
gracias al disefio de grupos de alternancia, también conocidos como burbujas, los cuales se
enmarcan en la resolucion 387/2021 emitida por el Consejo Federal de Educacion el 13 de

febrero del mismo afio.

En dicha resolucion, el Consejo Federal de Educacion considera a los grupos -en sus
Articulos N°8 y N°9- como la manera de posibilitar la vuelta a clases luego del ASPO,
estableciendo una modalidad combinada de escolarizacion, donde se alternaba la virtualidad y
la asistencia presencial del estudiantado al establecimiento educativo. Esta ultima, se
organizaba en grupos reducidos con diferentes dias y horarios, a través de turnos con el
objetivo de mantener el DISPO, el cual en un primer momento regia solo en aquellas ciudades

argentinas donde no habia circulacion comunitaria de COVID-19.

Debido a estos cambios en la modalidad de dictado de clases, se generaron situaciones
que impactaron en el trabajo de quienes ejercian la psicopedagogia, impulsando asi la
presente investigacion que busca conocer, a través del testimonio de una psicopedagoga, cuél

fue el efecto de este suceso y su implicancia en la practica profesional.

A partir de la lectura de escritos ya producidos dentro la presente linea de
investigacion y en concordancia con el recorte de la realidad elegida, se seleccionaron tres
trabajos finales de licenciatura, como punto de referencia para abordar determinados aspectos
que seran relevantes para nutrir el presente escrito. Por una parte, se tomara el libro de
Giannone y Gomez (2007) basado en su trabajo final, en el cual se narra la historia de la
Psicopedagogia entre los afios 1930 a 1970. En segundo lugar, el de Acosta, Caceres,
Calderon y Moya (2020), que desarrolla las practicas psicopedagogicas dentro de los
gabinetes escolares en el marco de la Ley Federal de Educacion en la Provincia de Cérdoba,
entre los afios 1993 al 2000, para dar cuenta del proceso que implicé el paso de los gabinetes
psicopedagogicos a los Equipos de Apoyo y Orientacién Escolar (EOA). Finalmente, el tercer
trabajo seleccionado se utilizard como guia para la caracterizacion del recorte temporal
elegido. Esta ultima produccion tiene por titulo: “El devenir historico de la pandemia en la
practica psicopedagogica clinica” (2022) y fue elaborado por Arreguez, Daniele Moreno,

Lapettina Astolfi y Sénger.

! Segun lo expresa la Ley N° 27652/2021 en su Cap. II “Programas para fortalecer las trayectorias educativas”,
dentro del Art. 4, en su objetivo g).



La eleccion de la tematica se consolido al notar que tratandose de un suceso reciente,
aun no se cuenta con demasiados antecedentes sobre el mismo, por lo cual se considera
interesante conocer la experiencia de una profesional que realizé su practica psicopedagdgica
durante el contexto mencionado, para asi poder dilucidar el impacto del DISPO en su trabajo
dentro del ambito educativo. Esto sera posible a través de una entrevista en profundidad a
dicha profesional. Cuando se refiere al concepto de préctica psicopedagogica, se toma a la
Magister en psicopedagogia clinica, Filidoro (2018) quien hace alusion a ésta como un punto
de encuentro entre las conceptualizaciones o teorias propias de la disciplina con lo singular, es
decir, con aquel sujeto y su situacion particular que requiere de la intervencion. Esto hace que
cada practica no se pueda reproducir de manera idéntica y lineal puesto que se pone en juego
lo situacional, la historia propia de cada quien, el contexto, entre otros factores.

Puntualmente, interesa abordar el contexto de DISPO (Decreto de Necesidad y
Urgencia N° 125/2021) que tuvo lugar durante el Ciclo Lectivo 2021 debido a que, durante la
modalidad combinada, las demandas no cesaron y es de sumo interés conocer cudles fueron
¢stas y como se trabajo desde la Psicopedagogia dentro del Equipo de Apoyo y Orientacion
Escolar (EOA), especificamente en una escuela de la ciudad de Cérdoba, para dar respuesta a
las mismas. A partir de la contextualizacion realizada, surge como pregunta de investigacion:
(Como experimentd la profesional en psicopedagogia de la ciudad de Cérdoba su practica
dentro de los EOA luego de los cambios en la modalidad de cursado que implic6 la pandemia
por COVID-19? A partir de este primer interrogante, surgen otras preguntas. La primera de
estas, ligada a la contextualizacion del trabajo de la profesional en el equipo antes del
comienzo de la pandemia ;Qué caracteristicas presentaba la practica psicopedagogica dentro
del EOA antes de la irrupcion de la pandemia? Luego, se indagara sobre la practica de la
entrevistada durante el DISPO ;De qué manera se establecieron y sostuvieron los vinculos
interpersonales y como repercutié en el aprendizaje? ;Qué cuestiones pudo advertir la
profesional sobre las modalidades de aprendizaje durante este periodo? (Qué impacto
ocasiond la pandemia en relacion a las demandas que la psicopedagoga debid atender? ;Coémo

fueron las intervenciones que llevé a cabo y qué estrategias debié implementar o resignificar?

De los interrogantes mencionados, se desprende el objetivo general del estudio, el cual
busca describir, segun la percepcion de la entrevistada, su practica psicopedagogica dentro del
EOA durante el DISPO. En cuanto a los objetivos especificos: 1) Describir el contexto de la
practica profesional de la entrevistada dentro del EOA previo a la pandemia. 2) Evidenciar el

modo en que se sostuvieron los vinculos interpersonales durante el DISPO y su repercusion



en el aprendizaje. 3) Enunciar las singularidades que la profesional pudo advertir durante este
periodo respecto a las modalidades de aprendizaje. 4) Caracterizar las demandas
psicopedagogicas durante este periodo. 5) Especificar las intervenciones que llevo a cabo la
psicopedagoga durante el DISPO dentro del EOA para asi conocer las estrategias
implementadas o resignificadas.

Por consiguiente, la presente practica de investigacion se encuentra organizada a través
de cuatro capitulos: en el primer capitulo se contextualizara acerca del surgimiento e
institucionalizaciéon de la Psicopedagogia, como asi también se explicitard el marco legal a
partir del cual se habilitan los distintos dmbitos donde se pueden llevar a cabo sus

intervenciones.

En el segundo capitulo se hard mencién de algunos conceptos tedricos tales como
educacion, escuela o institucion escolar. También se abordaran en profundidad los diferentes
roles psicopedagdgicos en el ambito educativo, especificamente dentro de los gabinetes
psicopedagogicos, lo que afios mas tarde cambia su denominaciéon a Equipos de Apoyo y

Orientacion Escolar.

En el tercer capitulo se desarrollaran aspectos que refieren al fendmeno ligado a la
pandemia ocasionada por el COVID-19. En primer lugar, se mencionaran diversos
antecedentes pandémicos historicos para luego profundizar en las repercusiones que esta
ultima tuvo en la practica psicopedagogica dentro de las escuelas de Argentina,
especificamente en la provincia de Cordoba en el periodo del Distanciamiento Social

Preventivo y Obligatorio.

En el cuarto capitulo se fundamentan los aspectos metodoldgicos a partir de los cuales
se llevard a cabo la practica de investigacion, entre ellos el tipo de disefio desde un enfoque
cualitativo, el posicionamiento epistemoldgico, la tradicion historia de vida y el tipo de
técnica o estrategia para la obtencion y andlisis de los datos obtenidos. Ademds, se
presentaran las categorias de andlisis construidas junto a las subcategorias que se desprenden
de ellas, cada una tendra una breve descripcion sobre lo que se intentara conocer a partir de
las mismas.

En el quinto capitulo se realizard el andlisis e interpretacion de la practica
psicopedagogica de la profesional entrevistada, en el periodo previo a la irrupcion de la
pandemia y durante el DISPO. Se desarrollaran no solo las categorias aprioristicas construidas
para la entrevista, sino también las categorias emergentes que surgen a partir de la misma. Se

hara foco tanto en la construccion y sostenimiento de los vinculos interpersonales, como asi
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también en las modalidades de aprendizaje del estudiantado, las demandas psicopedagdgicas a
las que debid responder la profesional, las intervenciones que llevd a cabo y las estrategias
que implemento o resignifico.

Se espera como resultado de la presente investigacion, la construccion de nuevos
conocimientos que den respuesta a los interrogantes siguiendo los objetivos planteados. Estos
resultaran relevantes debido a que brindaran informacion y antecedentes sobre la practica
psicopedagodgica en escenarios similares o tiempos de contingencia, pudiendo enriquecer asi a

profesionales en psicopedagogia que trabajen en el &mbito educativo en los EOA.
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Capitulo 1
Contextualizacion historica de la Psicopedagogia:

Un recorrido desde 1950 hasta la actualidad.
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Capitulo 1: Contextualizacion historica de la Psicopedagogia: un recorrido desde 1950

hasta la actualidad

En el presente apartado resulta pertinente realizar la contextualizacion historica del
surgimiento e institucionalizacion de la psicopedagogia, desde el afio 1950 hasta la actualidad,
para esto se traeran a colacion distintos referentes que realizaron sus aportes a la disciplina
junto con sus teorias; también, se hard mencion del marco legal habilitante de la practica

psicopedagogica en sus diversos ambitos.

1.1 La psicopedagogia desde sus inicios

La psicopedagogia surge en Argentina entre los afios 1950 y 1960 con el objetivo de
responder a diversas demandas que surgian en el &mbito educativo. Estas tenian que ver con el
fracaso escolar en las escuelas comunes y con los nifios problema que no respondian a la
mirada social y cultural de normalidad que se adoptaba en la época. Seglin lo expresan las
licenciadas en psicopedagogia Gianonne y Goémez (2007), frente a dichas problematicas se
intent6 dar respuesta desde la medicina, la psicologia y la pedagogia, pero ante el fracaso de
las mismas que planteaban abordajes desde discursos parciales sobre una realidad compleja,
se pensO en construir una nueva disciplina que entrecruzara a todas ellas. En palabras de
Miiller (1993), quien se desempeiid como psicopedagoga y psicologa, la psicopedagogia se
nutre de otros campos ya que su objeto de estudio es complejo y de multiples facetas, que

debe recurrir a muy diversas disciplinas que aportan al campo de reflexion de la misma.

Haciendo un breve recorrido historico sobre el proceso de institucionalizacion de la
psicopedagogia, se pueden identificar distintos hitos relevantes a partir del afio 1930 hasta la
actualidad. Para este desarrollo, se retomaran los aportes de Giannone y Gomez (2007).
Puntualmente en Cordoba, durante la década del 30', las autoras explican que una de las
grandes preocupaciones del Gobierno provincial en ese momento eran los sectores
marginados en relacion a su educacion y salud, particularmente la desnutricion infantil y el
bajo nivel socio-econdmico en general. Estas condiciones contextuales se veian reflejadas
fuertemente en las escuelas, que presentaban gran cantidad de infantes con problemas en el
aprendizaje, manifestadas en el bajo rendimiento escolar.

En este contexto, y segun lo expresado por las autoras antes mencionadas, las ciencias
médicas intervinieron realizando clasificaciones sobre las infancias escolarizadas a partir de
las cuales, disefiaron mecanismos de prevencion y tratamiento. Al mismo tiempo, impulsaron
investigaciones y estudios estadisticos, demostrando la necesidad de implementar escuelas

especiales. Simultineamente, los docentes comenzaron a problematizar su formacién y

13



limitaciones en su ejercicio, reconociendo la demanda de un profesional que esté capacitado
para poder tratar a estudiantes con problemas en el aprendizaje o que padezcan alguna
discapacidad.

Frente a estas demandas, el Consejo de Educacion, propicid la actualizacion de
conocimientos de nuevas corrientes como la psicologia, la pedagogia y la didactica, en
busqueda de posibilitar un abordaje integral del sujeto en todos los aspectos que intervienen
en su aprendizaje. Respecto a los aportes de la psicologia, Dhers (2020), licenciada en
Psicopedagogia, sostiene que fueron los que permitieron entender como aprendian los nifios
en su caracter de alumnos en una situacion de ensefianza formal, sistematica y dentro de la
escuela primaria. Explica que es a partir de dilucidar este modo de aprendizaje, que el equipo
docente podia adecuar sus estrategias pedagogicas. Ademas, la autora identifica que dentro
del constructo psicopedagogia se encuentra a la neurologia, y especialmente a la actividad
funcional del sistema nervioso central, como la base de la pedagogia y la psicologia del
aprendizaje.

Posteriormente, se crearon espacios en el ambito institucional, como la Escuela
Especial Mixta para nifios retardados Dr. Domingo Cabred. En sus comienzos, se desarrolld
desde la practica de los maestros normales en escuelas comunes y, de forma paralela, algunos
profesionales establecieron clasificaciones en la poblacion que debian asistir a la institucion
especial. Luego, en el afio 1941, se crea la Escuela Normal Superior de Cérdoba destinada a
formar maestros y profesores pertenecientes a las escuelas primarias y especiales. Dentro de
ella se organiz6 el Instituto Pedagogico, proponiendo un Gabinete Psicopedagdgico y de
Orientacion Vocacional con diferentes areas orientadas a la juventud.

Durante la década de 1950, en relacion al nifio con problemas de aprendizaje, se
llevaron a cabo diferentes acciones desde el &mbito universitario. En la Facultad de Ciencias
Médicas de la Universidad Nacional de Cérdoba, se dictd el curso de psicopedagogia que
estaba a cargo de la Escuela de Capacitacion de Auxiliares de la Medicina. El mismo, buscaba
formar profesionales auxiliares de la medicina que realizarian su practica en el Hospital de
Nifios, como maestro normal especializado en nifios con deficiencia mental.

Luego, tuvo lugar la Licenciatura en Ciencias de la Educacion con Especializacion en
Psicopedagogia Experimental, en la Facultad de Filosofia y Humanidades de la Universidad
Catolica de Cordoba. La carrera estaba destinada a maestros normales o bachilleres, y les
habilitaba para ejercer en Gabinetes Psicopedagogicos y en Departamentos de Orientacion
Educacional. Al mismo tiempo, en la Universidad del Salvador de Capital Federal, se crea la

carrera de psicopedagogia como una rama de la psicologia. Esta tenia como objetivo formar
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docentes para intervenir en las aulas, desde una mirada psicologica y abarcando aspectos
preventivos y terapéuticos.

Por ultimo, se creo el Instituto Superior Dr. Domingo Cabred que, a través de estudios,
técnicas y practicas pretendia formar un personal capacitado para desempenarse en tareas
educativas o médicas en centros especiales. De esta manera, la carrera de psicopedagogia y su
perfil profesional se fueron construyendo hacia adentro de la institucion. El primer grupo en
graduarse, tuvo un marcado perfil que se orientaba hacia lo empirico en coincidencia con la
mayoria de las disciplinas y las publicaciones cientificas predominantes de la época. Estos
fueron los recursos que en ese tiempo, permitieron abordar al nifio con problemas en el
aprendizaje.

Sin embargo, con el paso del tiempo, estos abordajes no fueron suficientes para
comprender lo que verdaderamente estaba sucediendo en las escuelas. Por ello, se conformo
una disciplina reeducativa que intentaba volver al camino correcto a quienes no cumplian con
el perfil del alumno esperado. Recuperando lo expresado por Gonzalez (2001), profesora y
licenciada en Psicopedagogia, este posicionamiento se nutre de aportes de la psicologia
evolutiva, la psicologia genética, la didactica, la pedagogia y la psicometria. Ademas, desde
esta perspectiva se considera al sintoma como un error a corregir y el diagnostico se plantea
como un momento separado del tratamiento, como una etapa cerrada y predominantemente
monocausal. El mismo se expresa en términos cuantitativos como el cociente intelectual o la
edad madurativa, entre otros; y en términos cualitativos como un rétulo determinante que

conlleva un borramiento del sujeto, de su contexto histérico y de su subjetividad.

No fue hasta 1970 que con la irrupcion del psicoandlisis de la mano del médico
neurdlogo Sigmund Freud, se reconocido a los individuos como seres deseantes cuyos
problemas no siempre estaban ligados a lo neuroldgico, sino mas bien a factores psicologicos,
ahora teorizados desde el descubrimiento del inconsciente. Fue asi, que con aportes de la
psicologia, la sociologia, la didactica y la filosofia se fue dando un proceso que propicio la

conformacion de una mirada mas clinica de la psicopedagogia.

Esta nueva propuesta busco resignificar los conceptos presentes en la perspectiva
anterior, planteando la necesidad de dejar de pensar al nifio como el problema, como alguien
que no adquiria conocimientos, y se propuso comenzar a concebirlo como un sujeto activo,
pensante, con conocimientos, experiencias previas, envuelto y conformado por un contexto
bio-psico-social y econdmico que transversaliza sus maneras de pensar, actuar y aprender. A

su vez, Gonzalez (2001) menciona otras resignificaciones en cuanto al diagnostico y al
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tratamiento, ya que se los dejo de pensar en momentos separados y estancos para convertirse
en periodos revisables que pueden llevarse a cabo de manera simultdnea, a través de hipotesis

y abordajes que atiendan a la singularidad de cada sujeto.

Otro fendmeno psicoanalitico que cobra relevancia desde esta mirada y que la
psicopedagogia incorpora como necesario es el de transferencia. Freud (1914) explica que
durante los primeros seis afios de vida se consolida el tono afectivo de los vinculos a partir de
la relacion con los semejantes significativos. Esas primeras relaciones orientaran las futuras,
las cuales se convertirdn en sustitutos de esos primeros objetos de sentimiento. Retomando

este concepto Miiller (1993) explica:

se entabla una relacion significativa entre el psicopedagogo y sus consultantes, en la
cual cada uno juega diferentes roles y evoca diversas imagenes y fantasias (...) Por la
transferencia, cada paciente actualiza deseos inconscientes, repitiendo prototipos del
pasado infantil -o de su relacidon presente con padres y maestros, si se trata de nifios-,

vividos no solamente en el vinculo con el psicopedagogo sino también con la tarea. (p.

113)

Hacia 1990 se constituye una nueva mirada que absorbe, complejiza y enriquece
muchos de los conceptos de la Clinica. Esta nueva perspectiva, es denominada Critica y tiene
como principal aporte el paradigma de la complejidad desarrollado por el filésofo y socidlogo
Morin (1990), que concibe a los sujetos como singulares, particulares e irrepetibles que se
desarrollan en el intercambio con Otros®. En relacion a este paradigma, el especialista en
psicologia educacional Maldonado (2001), explica que el autor lo propone como alternativa al
paradigma de la simplicidad, considerando la distincion/conjuncioén y permitiendo distinguir
sin desarticular, asociar sin identificar o reducir. De este modo se evitaria el pensamiento

mutilante y las acciones que de €l deriven.

Por otra parte, con un analisis desde un plano cientifico, el paradigma de la
complejidad gana terreno en el plano epistemoldgico, consolidando un pensamiento que deja
de lado las relaciones logicas que entendian a la realidad y a los sujetos de manera parcial y
fragmentada, para asumir relaciones logicas de tipo dialécticas, complementarias, de

integracion e inclusion que comprendan la complejidad puesta en juego. Bajo este paradigma

2 Término utilizado por Jacques Lacan para designar un lugar simbolico que determina al sujeto, a veces de
manera exterior a ¢l, y otras de manera intrasubjetiva, en su relacion con el deseo. Diccionario de Psicologia.
Otro
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la realidad es entendida como una urdimbre multidimensional que pone el énfasis en la
totalidad y no en los componentes simples de los fenomenos, que no trata de aislar los objetos
a investigar sino que privilegia el contexto donde éstos se sittian y por ende, las condiciones y

circunstancias donde se manifiesta su organizacion especifica.

Siguiendo con el paradigma de la complejidad, se recupera el concepto de
educabilidad propuesta por el licenciado en Psicopedagogia Baquero (2001). La educabilidad
es entendida como la capacidad de los sujetos para ser educados, lo que a su vez los libera de
la culpa del fracaso escolar e invita a tener una mirada mas compleja de la situacién poniendo
foco en el contexto. El autor no ve a la educabilidad como una propiedad individual de los
sujetos, sino mas bien como “un efecto de la relacion de las caracteristicas subjetivas y su
historia de desarrollo con las propiedades de una situacién” (parr. 47). Pensar la educabilidad
de los estudiantes, implica entonces pensar también dentro de otras variables a tener en
cuenta, en su historia y constitucion subjetiva, marcada por su vinculo intrafamiliar y a su vez,

el vinculo de la familia con la escuela.

Otro concepto fundante de la presente perspectiva, es el de produccion de
subjetividad, desarrollado por la psicologa Bleichmar (2005), quien expresa en una
conferencia que la subjetividad representa la singularidad humana, como el resultado del
entrecruzamiento entre los universales de la constitucion psiquica y las condiciones
historico-sociales particulares que engendran al sujeto social. Respecto a esto, y con el
objetivo de sintetizar dicho concepto, el licenciado en Psicologia Rascovan, expres6 en el
mismo afio que, la subjetividad “permitiria integrar lo idéntico, lo diferente, la estructura y el
acontecimiento, lo individual y lo social, lo publico y lo privado” (p.147). Este
entrecruzamiento de lo personal y lo social, coincide con lo que plantea Bleichmar (2010)
sobre que la subjetividad no sélo es producida por el sujeto particular, sino que se encuentra
atravesada por los diversos modos historicos de representacion con los que cada sociedad
determina aquello que se considera necesario para la conformacion final de un sujeto.

En relacién a las tres perspectivas desarrolladas, es necesario aclarar que si bien estas
nuevas formas de concebir a los sujetos fueron aceptadas e incorporadas, incluso en la
formacion actual de profesionales en psicopedagogia, la mirada reeducativa no ha sido
desplazada por la clinica, ni esta Gltima por la critica, sino que todas ellas coexisten sobretodo
en la practica psicopedagogica diaria.

A partir del entrecruzamiento de las tres miradas, y tomando las palabras de las

licenciadas en Psicopedagogia Azar de Mondati y Meossi de Juarez Céceres (1998, como se
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citdo en Giannone y Gomez, 2007), se recupera la concepcion actual de que el “objeto de
estudio de la psicopedagogia es el sujeto en situacion de Aprendizaje o sujeto de Aprendizaje”
(p.22) independientemente de su edad y del contexto en el que este se encuentre.

En cuanto al término aprendizaje, y tomando el aporte de la autora Dhers (2020), se

entiende al mismo como:

un proceso de construccion de conocimientos, por medio de los mecanismos de
asimilacion y acomodacion para buscar un equilibrio. En este proceso, el sujeto
adquiere, organiza, transforma y utiliza significados partiendo de sus saberes previos
(representaciones o fendmenos internos) y de las estrategias cognitivas con que
cuenta. Construccion que se lleva a cabo con la ineludible mediacion del lenguaje y la
interaccion con el entorno social, que le sirve de andamiaje para adaptarse a nuevas
situaciones, logrando aprendizajes significativos. (p. 14)

Siguiendo esta misma linea y con aportes de la doctora en Psicologia, Schlemenson
(1996) es que se sostiene que el aprender es un proceso complejo que implica la
transformacion e incorporacion de novedades, donde cada sujeto se apropia de objetos y
conocimientos que lo retraen o enriquecen psiquicamente. Una parte importante de este
proceso de aprendizaje tiene que ver con los errores, a los que Casévola et al (1980) y la
doctora en Psicologia Ortega (2000), consideran como una fuente privilegiada de
informacion, debido a que si se concibe al sujeto como un constructor activo del
conocimiento que va reconstruyendo paulatinamente el saber preestablecido, las concepciones
de los estudiantes dejarian de verse como un error para entenderse como el paso en el que se

encuentra el alumno en la construccion de nuevos saberes.

1.2 Ambitos de intervencion

La magister Filidoro (2018) define a la intervencion psicopedagdgica como un
dispositivo que no se da de manera natural sino que el mismo se genera en el interjuego entre
cooperacion e intromision. Dicha intromision se justifica a partir de la demanda, es decir que
“alguien nos mande a saber algo acerca de” (p. 3), ésta puede provenir de nifos, familias,
docentes, entre otros. Estas demandas pueden “darse en variadas situaciones y relacionarse
con diversidad de necesidades como: dificultades en el aprendizaje, malestar docente,

situaciones de violencia, adecuaciones curriculares, procesos de integracion, relacion escuela
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y comunidad, entre muchas otras” (Gomez 2017, p. 32). Esta nocidon se encuentra
estrechamente ligada a los procesos de andlisis e intervencion que requieren de la
participacion y acompafamiento de un profesional (Greco et al. 2014).

En concordancia con lo que sostiene la licenciada en Psicopedagogia Azar (2017), se
entiende que parte del trabajo psicopedagogico tiene por objetivo realizar intervenciones que
den lugar al aprendizaje de los sujetos, posibilitando asi el desarrollo humano de los mismos,
favoreciendo la construccion de su autonomia moral e intelectual mediante intervenciones u
orientaciones de promocidn, prevencion o tratamiento. En esa misma linea, tal como explica

la licenciada en Psicologia, Fernandez (2000, como se citd en Azar, 2017):

el psicopedagogo [en sus intervenciones] apuesta a que el deseo de conocer, de saber,
pueda sostenerse a pesar de las carencias en las condiciones econdmicas, organicas,
educativas, de las injusticias, de los déficits, o de las lesiones biologicas [ y atin de los
excesos de todo tipo] (...) la capacidad de pensar y aprender (condiciones humanas
que nos permiten la originalidad, la diferencia y el posicionamiento como autores de
nuestra historia) pueden subsistir aun en las situaciones educativas, sociales,

econdOmicas y organicas mas desfavorables. (p. 21)

Teniendo en cuenta que quienes ejercen la practica psicopedagogica atienden diversas
demandas, es que se valen de diferentes recursos, es decir, de distintos medios que lo ayudan
en su labor para favorecer y acompanar los procesos de aprendizaje. Dentro de estos recursos,
se pueden encontrar actividades tales como juegos, test, técnicas, cuentos, dibujos, imagenes,
lectura, escritura, narracion, material didéctico, entre otros. Dichos recursos, son los que a su
vez van a colaborar en la estrategia utilizada para poder atender cada demanda particular que
se le presente.

Por su parte, Miiller (1993) expresa que la tarea psicopedagogica, ademas “abarca la
educacion académica en todos sus niveles, y la educacion familiar, vocacional, ocupacional y
laboral” (p.1). Asimismo, ésta se ocupa de la salud mental, debido a que en los procesos de
aprendizaje se deben afrontar conflictos, se construyen conocimientos y muchas veces se
atraviesan perturbaciones. En general, las intervenciones en salud mental y en la
psicopedagogia, pueden llevarse a cabo desde diferentes abordajes tales como la promocion,
prevencion, y asistencia. Segun Delgado et. al (2020), la primera referida a promover la salud

en el aprendizaje con el objetivo de posibilitar el maximo desarrollo de sus potencialidades; el

19



segundo ligado a diversas actividades para detectar o contrarrestar factores de riesgo en el
aprendizaje; y por ultimo, la asistencia que implica realizar tanto diagnosticos como
tratamientos de dificultades en los procesos de aprendizaje.

En la actualidad, segliin el Art. 6 de la Ley N° 7619, sancionada en 1987, que refiere a
la Reglamentacion del Ejercicio de la Profesion de Psicopedagogos, podran ejercer la
profesion quienes cuenten con “titulo valido otorgado por la Universidad Nacional,
Provincial, Privada, o Institutos Superiores Estatales o Privados, oficialmente reconocidos”, y
quienes posean titulo otorgado por universidades extranjeras reconocido por el Estado
Nacional. Dicho titulo habilita a ejercer profesionalmente en diversos ambitos, la clasificacion
propuesta en esta oportunidad toma como guia el proyecto de actualizacion de la Ley N° 7619
presentado por el Colegio de Psicopedagogia, los mismos seran desarrollados a continuacion:

El primer ambito que se desarrolla es el de salud, tomando como fundamento el
programa de la unidad curricular tratamiento psicopedagdgico (2020) de la Licenciatura en
Psicopedagogia de la UPC. A partir del mismo, se entiende que para intervenir en este
ambito, es necesario llevar a cabo un abordaje desde la singularidad de las problematicas por
las que los sujetos demandan atencion, dando lugar al trabajo con familias, o personas
legalmente responsables, con las instituciones y sus miembros. De esta manera, la
intervencion toma en cuenta al sujeto de manera integral y se emplean estrategias y recursos
que parten del reconocimiento, tanto de la pluralidad de modos de intervencion para el
abordaje de las situaciones de aprendizaje, como asi también los multiples modos de aprender.
Asimismo, se recupera lo que plantea Miiller (1993) en relacion a lo que ella refiere como el
papel del psicopedagogo, quien “observa, recibe y escucha lo que traen sus consultantes,
interpretando de manera estructural y genéticamente procurando escuchar la verdad que se
filtra tras los sintomas, y lo devuelve a los pacientes con sus intervenciones” (p.110).

En segundo lugar, para el desarrollo del ambito socio-comunitario se toman los
aportes de la licenciada en Psicopedagogia Etchegorry (2019) quien explica que el trabajo
psicopedagdgico comunitario presenta ciertos aspectos caracteristicos, los mismos son:
apuntar a construir y llevar a cabo un trabajo mas del orden colaborativo y participativo que
requiere la presencia de equipos interdisciplinarios que sean parte y estén involucrados con la
comunidad. A su vez, dicho trabajo implica tener una mirada singular de la realidad y generar
la reflexion constante sobre las propias practicas. De acuerdo a lo planteado por la autora “el
objetivo fundamental de la intervencion psicopedagogica socio-comunitaria, serd propiciar
estrategias de integracion social, en tanto los procesos de

subjetivacion/inteligibilidad/socializacion posibilitan la insercion social de los sujetos™ (p. 8).
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Otro de los ambitos de la psicopedagogia es el laboral y para presentarlo se recupera el
programa del Seminario de Psicopedagogia Laboral perteneciente a la Licenciatura en
Psicopedagogia de la UPC, disefiado por la licenciada en Psicopedagogia Marull y el magister
en Administraciéon de Empresas Zamboni (2022). En este ambito, las acciones que pueden
llevarse a cabo como profesionales incluyen la promocion, capacitacion, investigacion,
elaboracion de planes, programas y disefos de proyectos de aprendizaje del trabajo. Ademas,
abarca el estudio de un gran ntimero de variables que hacen referencia a la insercion de las
subjetividades en el mundo del trabajo y sus vinculos con ¢él.

También se encuentra el ambito juridico-forense, donde, tomando lo planteado por el
licenciado en Psicopedagogia Olivieri (2022), desde la psicopedagogia se puede intervenir
antes y durante los procesos de judicializacion en sujetos que atraviesan situaciones de riesgo
social y cuyos derechos se han vulnerado. Por consiguiente, desde este &mbito se apunta a
mirar y leer las huellas en los cuerpos, las marcas, los habitus en sentido bourdieuano, que lo
inscriben como sujeto social.

Para finalizar, se encuentra el ambito educativo, en el cual las psicopedagogas y los
psicopedagogos pueden llevar a cabo diversas tareas en relacion a los procesos de aprendizaje
del estudiantado, mediante el equipo de apoyo y orientacion escolar, realizando prevencion y
asesoramiento tanto a familias como docentes, sobre las trayectorias estudiantiles de los
sujetos. En relacién a esto ultimo, Azar (2017) sostiene que la intervencion tendra como
objetivo promover sujetos autores de pensamiento y accion, que posibiliten adaptaciones
creativas, teniendo en cuenta la singularidad de los mismos y sus formas de construir
conocimiento. Desde este ambito, aunque no exclusivamente, se puede ejercer como
profesional de la orientacion vocacional acompafiando los proyectos de vida de cada sujeto,
permitiéndole conocer las posibilidades en relacion a estudios y trabajo. Ademas otra de las
formas de trabajar desde la psicopedagogia en las instituciones educativas es realizando
procesos de analisis institucional asesorando a quienes integran el espacio.

Para concluir con este apartado y teniendo en cuenta la diversidad de actividades que
se pueden realizar como profesional de la psicopedagogia en el ambito educativo, se destinara

el siguiente capitulo para ahondar las particularidades de las mismas.

21



Capitulo 2

La Psicopedagogia en la escuela: ;Gabinete Psicopedagogico o Espacio de Apoyo y

Orientacion Escolar?
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Capitulo 2: La Psicopedagogia en la escuela: ;Gabinete Psicopedagogico o Espacio de

Apoyo y Orientacion Escolar?

En este segundo capitulo, se desarrollaran conceptos tedricos que resultan relevantes
para la comprension del ambito a abordar, tales como educacion, escuela o institucion escolar.
También, como se menciono6 al cierre del apartado anterior, se abordaran en profundidad los
diferentes roles psicopedagdgicos en el ambito educativo, especificamente dentro de los
Gabinetes Psicopedagogicos y como estos devinieron en Equipos de Apoyo y Orientacion

Escolar, profundizando en las actividades de los mismos.

2.1 El ejercicio profesional dentro del ambito educativo

La educacion en Argentina es reconocida como un derecho social y el Estado, tanto
nacional como provincial, debe asegurar la igualdad, gratuidad, laicidad y el acceso a todos
los niveles del sistema educativo en el ejercicio de este derecho para toda la poblacion que
vive en el pais.

En primera instancia, resulta pertinente definir qué es la educacion y qué se entiende
por escuela o institucion educativa. Para el primer término se recuperan las palabras de
Maldonado (2001) quien la caracteriza como un proceso complejo y como una practica social
sostenida en el tiempo. Para ampliar esta idea, retoma al antrop6logo francés Levy Strauss
quién la concibe como proceso de transmision y recreacion de la cultura. Habla de proceso
por el caracter dialégico y dinamico de la educacidon, y en relacion a la transmision y
recreacion indica que, si bien hay nociones que se transmiten de generacion en generacion sin
sufrir modificaciones, otros aspectos son recreados a partir del devenir histérico dando lugar a
nuevos ordenamientos y descubrimientos.

Por otro lado, Gémez (2017) en cuanto a la escuela, expresa que se debe considerar a

la misma como:

un lugar de producciéon de subjetividades en donde no so6lo se transmiten
conocimientos sino en el cual también se debe generar el espacio para la construccion
del sentido, siempre vinculado al deseo que sostiene un proceso que se proyecta al

futuro, imaginando un horizonte posible. (p. 35)
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La escuela es entonces una institucion compleja: en ella convergen las realidades de
docentes, no docentes, estudiantes y familias; a su vez se relaciona con otras instituciones y
con la comunidad en general. Ademads, debe enmarcarse en las condiciones que establece el
Estado en sus diferentes niveles. Es en esa gran confluencia de subjetividades que quienes
ejercen como profesionales en psicopedagogia deben construir su lugar e intervenir tendiendo
a favorecer la experiencia de todos los sujetos mencionados anteriormente, atendiendo a sus
particularidades.

Para profundizar en relacion al ejercicio de la psicopedagogia dentro de las escuelas,
se toman aportes de Azar (2017) quien sostiene que los psicopedagogos y las psicopedagogas
en la institucion escolar deben reconstruir de manera constante y creativa su rol. La autora
explica que es necesario tener en cuenta tres aspectos al momento de intervenir en la
institucidon escolar, siendo el primero de ellos el marco legal desde el cual ejerce. Como
segunda dimension, plantea la necesidad de delimitar el marco tedrico-practico referencial
desde donde se posicionara para explicar, por ejemplo, su concepcidn de sujeto, de educacion,
de aprendizaje, de salud y de enfermedad, como asi también su formacién académica,
experiencias previas y ademds como sujeto aprendiente. Finalmente, como tercer aspecto, se
refiere a la realidad social-educativa singular, es decir, la realidad de la institucion especifica
en la que trabaja e interviene.

En relacién a esto ultimo, la autora menciona tres subcampos, entendiéndose como los
posibles espacios de intervencidn para quienes ejercen psicopedagdgicamente dentro de la
escuela. El primero de ellos, guarda relacion con la psicopedagogia institucional, desde donde
se trabaja como profesional externo y se interviene segun demandas especificas. Aqui la
estrategia prioritaria tiene que ver con un analisis psicopedagégico de la institucion educativa.
Sobre este, Butelman (1996, como se cité en Azar, 2017), docente de Psicometria Escolar,
sostiene que responde a un “modelo tedrico-practico que permite una indagacidon, un
diagnodstico y una elaboracion de recursos para la solucién de problemas en situaciones de
carencia, conflicto, crisis en instituciones educativas” (p.122). El analisis institucional implica
entonces, entender a la escuela como producto del interjuego de tres instancias: lo social, lo
institucional y el sujeto, constituyendo asi una realidad compleja.

El segundo subcampo es denominado psicopedagogia escolar y, a diferencia del
anterior, quien se desempeiie en ¢l, forma parte de la institucion y sus intervenciones se
enmarcan dentro del servicio psicopedagdgico, anteriormente denominado gabinete, donde
ademas puede trabajar con diferentes profesionales de la psicologia, del trabajo social, entre

otros.
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Como tercer subcampo, Azar (2017) menciona el ejercicio de la psicopedagogia
dentro de las instituciones educativas en relacion a las integraciones escolares, tarea que
actualmente se denomina proceso de inclusion y se espera que no sea llevado a cabo desde
solo una disciplina. Segun lo planteado por la Subsecretaria de Educacion en el 2021, a través
del documento denominado Educacion Inclusiva: fundamentos y practicas para la inclusion,
publicado por la Direccion General de Transversalidad de la Educacion Inclusiva, la misma
no es una opcion, sino un derecho y debe ser trabajada desde la corresponsabilidad. Esto
significa que quienes trabajan en instituciones educativas deben conocer las normativas
vigentes, como asi también, comprenderlas, promoverlas y garantizarlas. Parte de esta
garantia tiene que ver con la presencia de un Equipo de Apoyo a la Inclusion dentro de las
Instituciones Educativas. Segun el inciso 14 del anexo I de la resolucion 1825/19 del
Ministerio de Educacion de la Provincia de Cordoba, en el que se establecen los lineamientos
generales de los diferentes modos para transitar la escolaridad obligatoria, “el docente de
apoyo a la inclusién serd un maestro de grado de ensefianza especial -codigo 13.455-
dependiente de una escuela de modalidad especial de gestion estatal o privada”. Quien ejerza
este rol, cumplird sus funciones mediante un abordaje institucional, el cual no se limita al
acompanamiento de estudiantes con discapacidad, sino que por el contrario, tiene la tarea de
atender a la diversidad y particularidad de cada estudiante. Su objetivo no es asistir a
estudiantes designados, sino que el trabajo de este equipo consta en identificar las barreras del
entorno y organizar posibles estrategias para derribarlas o minimizarlas, en conjunto con
diferentes agentes de la escuela. Este equipo puede estar compuesto también por docentes de
apoyo a la inclusion, profesionales en fonoaudiologia, psicologia, asistencia social,

psicomotricidad, etcétera.

2.2 Gabinete Psicopedagogico

Retomando el desarrollo historico realizado por Giannone y Gomez (2007) en sus
inicios, una de las incumbencias psicopedagogicas en el ambito educativo, fue la
participacion en los Gabinetes Psicopedagogicos que posteriormente devinieron en lo que en
la actualidad se conoce como EOA.

Estos gabinetes surgieron como una de las herramientas para hacer frente a las
diferentes problematicas de orden social, econémico y cultural que se manifestaron en la
escuela a lo largo del tiempo. Es decir, se crearon como “un organismo que, integrado a la
dindmica de la institucion escolar, previene y asiste en los problemas educacionales de la

escuela” (De Césaris de Urtubey, s.f, p. 15).
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En Cordoba, el primer gabinete tuvo lugar en la Escuela Normal Superior en el afio
1942, y fue denominado Gabinete Psicopedagégico y de Orientacion Vocacional mediante el
Decreto N° 3944:5. Su creacién fue producto de la “necesidad de las escuelas de ser
asesoradas en forma permanente en los aspectos psicologicos de la educacion y a la demanda
de un espacio de investigacion sobre la problematica de la adolescencia en nuestro pais”
(Giannone y Gémez, 2007, p. 69).

En un primer momento se penso6 a los Gabinetes Psicopedagdgicos como la solucion
a las diferentes problematicas. Estos se centraban en la patologia y remitian a un modelo de
intervencion en el cual el cuerpo docente derivaba al alumno-problema para que recibiera un
diagnostico, y en caso de ser necesario, la derivacion extrainstitucional. Se creia que de forma
casi magica y autosuficiente se lograrian resolver los diferentes problemas de aprendizaje y
conducta que se manifestaban dentro de la institucion (Bazzara et al. 2007).

Azar (2017) sostiene que fue esa concepcion de los gabinetes psicopedagdgicos la que
contribuyd a la representacion social en relacion al trabajo de profesionales en
psicopedagogia dentro de las escuelas “asociado a la idea de ‘encierro’ de ‘oculto’ o lugar
donde se escucha la voz de quien (alumno, familia, profesor) porta un problema, sin
considerar las distintas, entre ellas las contextuales™ (p.124).

Desde este imaginario que plantea la autora, se comprende que se convocara a quienes
se desempefien como profesionales en psicopedagogia solo para asistir a los sujetos que
tengan dificultades en sus aprendizajes. La diversidad de las realidades actuales del cuerpo
estudiantil en particular, y las instituciones educativas en general, obligd a problematizar y
reconfigurar la nocion del Gabinete Psicopedagdgico como unidad de solucién de las
diferentes problematicas y su vinculo con la comunidad educativa. En la actualidad, estos
espacios ya constituidos como EOA buscan abarcar las distintas situaciones que surgen en las
escuelas, teniendo en cuenta la importancia de pensar instancias de prevencion, promocion, y

la complejidad de las mismas.

2.3 Equipos de Apoyo y Orientacion Escolar

En los afios posteriores, se produjo un cambio en lo que respecta al nombre del
espacio de acompafiamiento dentro de las escuelas. De esta manera se sustituyo la
denominacién de Gabinete Psicopedagogico por el de Equipos de Apoyo y Orientacion

Escolar. Para explicar este cambio, se retoman los aportes de la licenciada en Pedagogia
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Garay (2000), quien menciona la sustitucion de lo instituido® por lo instituyente* lo cual no se
agotaba Unicamente en la denominacion del mismo, sino que buscaba un cambio en el
funcionamiento de estos espacios dentro de las instituciones. Segun explica la licenciada en
Ciencias de la Comunicacion, Brunstein al diario Clarin, esta modificacion era necesaria

porque:
el titulo de gabinete esta muy cuestionado, porque remite a un lugar pasivo donde se
reciben ‘nifios-problema’ con quienes ‘algo debe hacerse’. En cambio, dice, la idea de
‘equipo de orientacion escolar’ muestra claramente la necesidad de trabajar en grupo y
de ser orientador y no depositario de ciertas situaciones. (comunicacion personal, 30
de marzo de 2003)

Posteriormente, se comienza a reglamentar la conformacién y las funciones de EOE
(Equipos de Orientacion Escolar). La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 sancionada en el
afio 2006, no s6lo establece la obligatoriedad de la escuela secundaria en todo el pais, sino
que también establece en su Articulo N°32 las disposiciones para la atencion psicopedagogica
y médica de adolescentes y jovenes que lo necesiten. Propone garantizarlo por medio del
trabajo interdisciplinario en los establecimientos educativos y en coordinacién con las
distintas areas de gobierno de politicas sociales (Pezzenati, 2021). Sin embargo, a lo largo del
presente escrito serd mencionado como EFOA, ya que ambas siglas hacen referencia al mismo
espacio donde se brinda apoyo y orientacion en el &mbito escolar, por lo tanto, cada quien
puede utilizar la denominacion que le resulte conveniente.

Dentro de los equipos la tarea se diversifica, requiere de la realizacion de muchas
lecturas y aportes de profesionales de diferentes disciplinas en torno a un espacio comun. El
objeto de trabajo actualmente no se centra Unicamente en el problema del estudiantado,
puesto que se ha producido una fuerte transformacion en este sentido y lo que se busca es
atender también, aquellas problemadticas que atraviesan dimensiones sociales, pedagdgicas y
subjetivas; como asi también las dificultades en el proceso de ensefianza y aprendizaje, en el
fracaso escolar, en los conflictos de la convivencia escolar, entre otras. Es decir, se toma en

cuenta el “entramado subjetivo e institucional que constituye muchos, posibles, objetos de

3 Lo instituido, segin Garay (2000), “se corresponde con lo dado, lo organizado, con los patrones segin los
cuales se realiza todo en pro de la institucion” (p. 17)

* Lo instituyente es buscado y reconocido como la potencia organizante, el reino de los imaginarios sociales e
individuales de lo nuevo, lo diferente deseado. Objeto de una “intencion de hacer” en pro de la transformacion”
(Garay 2000, p. 17)
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trabajo, por ese motivo las unidades de andlisis a constituir trascienden al sujeto problema”
(Greco et al. 2014, p.11).

En cuanto a la funcién de los EOA ya no se limita a decir qué hacer ni dar recetas
magicas ante las problematicas de aprendizaje existentes, sino que propone un trabajo
interdisciplinario para favorecer la formacion integral del estudiantado y construir desde la
mirada y aportes de otras disciplinas, posibles soluciones a las diferentes situaciones. En otras
palabras, como menciona Bazzara et al. (2007), “esto supone una presencia permanente de un
equipo interdisciplinario dentro de la organizacidon escolar centrado ya no en la asistencia
exclusivamente individual sino en la salud y en la prevencién con un enfoque institucional”
(p.9). Este trabajo interdisciplinario, tal como refiere la licenciada en Psicologia Scocozza
Monfiglio (2002) implica el desarrollo de actividades con logicas cooperativas y de
intercambio entre varias disciplinas, las cuales ponen a disposicion sus esquemas
conceptuales habilitando entre ellas el interjuego y la reformulacion, dando lugar asi a nuevos
esquemas. Es entonces, que quienes llevan a cabo las acciones dentro de los EOA son
diferentes profesionales en disciplinas como la psicologia, psicopedagogia, ciencias de la
educacion, trabajo social, antropologia, sociologia, pedagogia, fonoaudiologia, medicina con
orientacion comunitaria, entre otras.

Tal como explica Greco et al. (2014), desde estas profesiones se lleva adelante un
trabajo multiple y diversificado, interviniendo como respuesta a las solicitudes de docentes y
directivos de diferentes niveles y modalidades educativas. Estas solicitudes, guardan relacion

con la intencion de busqueda de la que habla Garay (2000) cuando expresa:

las necesidades no se definen s6lo como carencia (...) Por el contrario, hay
necesidades activas, sostenidas por el deseo en términos de voluntad, de intencion de
busqueda; cuando la necesidad va acompafiada de deseo y este de la intencion de
buscar (...) hablamos de demandas. (p. 16)

Sin embargo, retomando a Greco et al. (2014), se entiende que esas solicitudes no
siempre son formuladas del modo en que se espera y en ocasiones suele ser necesario rearmar
su sentido, reorganizar la demanda de manera tal que permita intervenir. “La demanda puede
ser entendida como solicitud, peticion o reivindicacion. Aquel que demanda solicita que se le
entregue, conceda o reconozca algo” (p. 35). En este sentido, es necesario generar
interrogantes acerca de aquello que es relevante considerar, incluir y reconocer de manera tal

que permita reconstruir una demanda en el espacio institucional.
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Recuperando los aportes de Bazzara et al. (2007), las funciones de los EOA, seran
pensadas por un lado desde la prevencion institucional, la cual consiste en atender a los
primeros indicios e indicadores que surjan permitiendo asi anticiparse y en algunas
oportunidades evitar los diferentes conflictos que puedan emerger y mitigar las situaciones
reales. La misma, pone foco en el grupo y comunidad educativa y demanda trabajar sobre los
contextos y estudiantes.

También, otras de las funciones estaran orientadas a la promociéon ligadas a la
formacion de lideres que promuevan la salud; orientacidon a docentes, familias y directivos en
las diferentes situaciones sociales y educativas; acciones que permitan la aplicacion de
politicas educativas y de acciones innovadoras para el disefio del Proyecto Educativo
Institucional y el Proyecto Curricular Institucional; y finalmente la coordinacion y
articulacion de diferentes niveles y areas, en la propia institucion y con otras del entorno.

Por ultimo, se menciona la asistencia a partir de la cual se apunta a realizar
aproximaciones diagnosticas, seguimientos, ayuda, asesoramiento e intervenciones ante
problematicas especificas, interconsultas y derivaciones. Entendiendo a las intervenciones
como lo explica la licenciada en Psicologia Janin (2013, como se citd6 en Gomez, 2017)
“Intervenir es tomar parte en el asunto, involucrarse, tener un lugar ante el sufrimiento. Las
practicas de intervencion guardan siempre una intencionalidad de cambio” (p. 34).

Con respecto a las acciones concretas que desarrollan los EOA segln lo plantea Greco
et al. (2014), los equipos incluyen o pueden incluir en su trabajo, el asesoramiento a docentes
y directivos, promover el vinculo entre familias y escuelas, y con el resto de quienes
conforman la instituciéon. Ademads, se proponen mirar y orientar acerca de los sujetos
aprendientes y sus dificultades, intermediar con el cuerpo docente de la escuela, y generar
condiciones institucionales para que la ensefianza sea posible. Esto ultimo, a través de la
habilitacion de espacios de reflexion entre ensefiantes y directivos, y mediante trabajo de
articulacion entre niveles o instancias diferentes, € implementacion de proyectos. Asimismo,
buscan favorecer las posibilidades de aprendizaje generando propuestas que potencien las
capacidades de aprender de todo el estudiantado, promoviendo asi una convivencia escolar
democratica. Por ultimo, establecer lazos con otras instituciones del campo de la salud, la
accion social, la justicia.

Ademas, segun las referencias citadas se sostiene que los EOA trabajan creando

dispositivos de intervencion institucional, definiendo a estos como:
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un conjunto articulado de tiempos, espacios, tareas, lugares, posiciones, relaciones
y reglas que aseguran y garantizan el funcionamiento de algun aspecto de la
organizacion. Supone generalmente acuerdos teoricos, técnicos, requisitos y
condiciones para que ese aspecto, dimension o recorte institucional funcione.
(Greco et al. 2014 p. 62)

Estos dispositivos constan de dos partes interrelacionadas, una parte pedagogica y
otra de formacioén. Los mismos, pueden incluir actividades como asi también distintos
encuentros de formacion como por ejemplo talleres, charlas, ateneos, reuniones, etc. Son
tareas que se realizan de manera conjunta con diferentes profesionales, teniendo siempre
en cuenta el proposito de las mismas y la forma en que seran llevadas a cabo. Las autoras y
los autores expresan que “la creacion de dispositivos es parte de la tarea de intervenir” (p.
62), sin embargo explican que generar un dispositivo no siempre implica crear todo desde
cero, sino que también se trata de reconfigurar espacios, tiempos y formatos entraméandolos
de una nueva forma que permita potenciarlos.

Entonces, a partir de lo mencionado, es que en todos los casos que se requiera de una
intervencion institucional, es relevante la construccion y establecimiento de un encuadre de
trabajo que permita dejar asentado cudles son los criterios, propositos y situaciones que se
tomaran en cuenta para llevar a cabo determinadas acciones. Estas tltimas, se piensan en
conjunto con todas las personas que participan en la escena educativa a abordar.

Trabajar actualmente en instituciones educativas requiere por un lado, garantizar la
educacion de cada estudiante dado que son sujetos de derecho y el Estado debe velar por su
cumplimiento. Por otro lado, implica cuestionar, habilitar y configurar las maneras de mirar y
ofrecer espacios de encuentro. Para esto, es necesario que quienes integran el equipo realicen
un abordaje de corresponsabilidad, es decir, que cada profesional asuma la responsabilidad en
la toma de decisiones, en la construccion de estrategias y en la propia intervencion. Cabe
destacar que en el afio 2014, mediante la resolucion N° 239/25, el Consejo Federal de
Educacion estipul6d las Pautas Federales establecidas por el Consejo Federal de Educacion en
la resolucion N° 239/25 para el acompafiamiento e intervencion de los Equipos de Apoyo y
Orientacion Escolar que trabajan en el ambito educativo. Las mismas especifican el marco en
el que cada profesional debe desempefiarse, como asi también, los lineamientos que se deben

tener en cuenta al momento de la conformacion de los equipos.
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Teniendo en cuenta lo desarrollado sobre los diferentes abordajes que realiza el
Equipo de Apoyo y Orientacion Escolar, y particularmente los que lleva a cabo quien ejerce
desde la psicopedagogia dentro de ¢€l, es que se utilizara el siguiente apartado para
complejizar este ambito y dar cuenta del impacto que tuvo el COVID-19 en el mismo. Este
suceso unico atravesd la historia de la psicopedagogia poniendo en jaque la labor
psicopedagogica y produciendo modificaciones que se debieron implementar para sostener la

tarea.
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Capitulo 3
Impacto de la pandemia y el Distanciamiento Social Preventivo y Obligatorio en el

ambito educativo.
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Capitulo 3: Impacto de la pandemia y el Distanciamiento Social Preventivo y
Obligatorio en el Ambito educativo

Como tercer apartado se desarrollara el significado y etimologia del término
pandemia, luego del cual se realizard una contextualizacion de los diversos antecedentes
pandémicos surgidos a lo largo de la historia. Ademas, se focalizara en las repercusiones de la
pandemia del COVID-19, especificamente las del periodo del DISPO en las escuelas de la

provincia de Cérdoba, Argentina.

3.1 Historizacion y etimologia del término pandemia
Segun lo recuperado por la especialista en historia contemporanea Pané (2022), a lo
largo de la historia de la humanidad se han registrado diversas pandemias que han afectado la
salud y la vida de las personas alrededor del mundo. El término pandemia, seglin la Real
Academia Espafiola (2022) proviene del griego “pandemos”, que significa “reunion de todo el
pueblo”, el sufijo pan quiere decir “todo” y “demos”, pueblo. Mencionando algunas de ellas,
la primera de la cual se tiene registro es la peste de Justiniano entre los afos 541 y 549 que, se
estima, se transmitia por las ratas que viajaban en los barcos. Por otro lado, a mediados del
siglo XIV se encuentra la peste negra que es considerada una de las peores pandemias de la
humanidad, la cual también se transmitia por ratas portadoras de una bacteria. La viruela fue
otra de las pandemias en la historia “cuya afectacion en los seres humanos es conocida desde
hace por lo menos 10.000 afios” (Pané, 2022). En 1918 surge la gripe espafiola que era una
cepa del virus de la gripe, que al igual que las pandemias mencionadas anteriormente dejo una
gran tasa de mortalidad a su paso. Asi como éstas, segiin la autora, se encuentran datos de
otras mas como la gripe aviar o la del Virus de la Inmunodeficiencia Humana (VIH/SIDA).
Siguiendo con el registro de pandemias a lo largo de la historia, recientemente en el
ano 2019 en la ciudad de Wham, se reportaron diversos casos de neumonia de etiologia
desconocida, con pacientes graves. En enero del afio 2020 “el Ministerio de sanidad de China
identifica un nuevo coronavirus (nCoV) como posible etiologia” (Maguifia Vargas, et al 2020;
p-125) y con el pasar de los dias comienza a extenderse este nuevo virus a diferentes paises.
El mismo, era muy contagioso ya que se transmitia rapidamente por el contacto estrecho con
una persona ya contagiada, a través de la tos o por las secreciones respiratorias. Entre los
sintomas més comunes del COVID-19 se encontraban la “fiebre, dolor de garganta, tos seca,
fatiga, dolores musculares” como asi también pérdida del gusto y del olfato (Oliva Marin
2021, p. 61), con el pasar del tiempo se fue incrementando la sintomatologia, incluso en casos

particulares, ésta era inusual.
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Finalmente, el 11 de marzo del ano 2020 la Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS)
declard el brote del coronavirus como una pandemia. La Real Academia Espafiola (RAE)
define al coronavirus como un “virus que produce diversas enfermedades respiratorias en los
seres humanos, desde el catarro a la neumonia o la COVID” y a la pandemia como una
“enfermedad epidémica que se extiende a muchos paises o que ataca a casi todos los
individuos de una localidad o region”. Este hecho, obligd a todos los paises a tomar diferentes
medidas de prevencion del contagio para hacer frente a dicho suceso, como el cierre de
fronteras, cancelacion de vuelos internacionales, uso obligatorio del barbijo, y distancia social
para evitar la aglomeracion de personas, entre otras. Esto incidié en los modos en que cada
habitante llevo a cabo su vida cotidiana.

Centrandonos en Argentina, el Poder Ejecutivo Nacional decreté un Aislamiento
Social Preventivo y Obligatorio (ASPO) de la poblacion desde mediados de marzo del afio
2020 (Decreto de Necesidad y Urgencia 297/2020). En este contexto todas las actividades de
los sujetos debieron reconfigurarse y adaptarse, ya que este decreto establecia el cese de toda
actividad presencial no esencial en todo el pais. Entre estas actividades se encontraba la
educativa, es por ello que puntualmente el sistema educativo se valido del uso de las
tecnologias y sus avances para continuar con sus actividades a pocos dias de haber
comenzado el ciclo lectivo. En relacion a éste ultimo, el Ministerio de Educacion de la Nacion
fue el que tuvo que establecer las condiciones en que se desarrollaria la escolaridad respecto
de los establecimientos de todos los niveles durante la emergencia, de conformidad con las
recomendaciones de la autoridad sanitaria, y en coordinacion con las autoridades competentes

de las distintas jurisdicciones.

3.2 La pandemia y sus cambios significativos dentro de la escuela

El sistema educativo tuvo que someterse a un drastico cambio, pasando de una
modalidad presencial a una virtual durante aproximadamente un ano. Gonzalez, en su libro
publicado en el afio 2021 “Tiempo de conversar", sostiene que la mudanza de la escuela a la
casa comprometié fuertemente a las familias sin distinguir su estructura, posibilidades
tecnologicas y condiciones de vida. Explica puntualmente que, para el circulo parental,
supuso un reto sin precedentes ya que ademas de los recursos didacticos, era necesaria una
disposicion amorosa y tolerancia hacia los nifios, las nifias y adolescentes. Dichos factores no
siempre se encontraban presentes, puesto que quienes ejercian las funciones parentales
estaban igualmente afectados por la pandemia en lo que respecta a cambios laborales e

incluso la pérdida de empleo.
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En cuanto al cuerpo docente, la autora expresa el esfuerzo inédito que debieron hacer
para mantener la funcion de la escuela, entendida como el acercamiento al conocimiento y la
contribucion a su construccion. Al tratarse de un fendmeno reciente, aun no hay demasiada
produccion teodrica sistematizada, sin embargo se pudo recuperar por medio de distintas notas
periodisticas la experiencia de diferentes profesionales del sistema educativo. Por ejemplo
Otero, en una nota del diario de La Voz del Interior (2021) recupera la experiencia de Antich,
docente de la ciudad de Coérdoba, quien expresé que durante la pandemia “conocer a los
alumnos requirié de otras formas, tiempos y esfuerzos, ya que habia desaparecido el aula
como espacio de interaccion, donde se descubren las formas de aprender y de comunicarse de
los chicos” (parr. 19).

Respecto al aula como espacio, se considera que la organizacion y estructuracion de la
misma, también es un elemento fundamental para favorecer los procesos de ensefianza y
aprendizaje. En relacion a esto, las docentes en educacion infantil Lopez Pérez y Gutierrez
(2002) expresan que “el espacio se convierte en factor didactico puesto que nos ayuda a
definir la situacion de ensefianza-aprendizaje y nos permite crear un ambiente estimulante
para el desarrollo de todas las capacidades de nuestro alumnado” (p.134). Es necesario que
cada integrante de la institucion haga uso de la creatividad para lo mencionado, permitiendo
asi aprovechar y utilizar los distintos sectores que dispone la escuela, como pasillos, rincones,
patios, SUM, entre otros. Esto ultimo, con el objetivo de generar otras instancias de
aprendizaje en la que los sujetos aprendientes puedan descubrir y explorar, para que no sea el
mismo espacio rutinario como lo son las aulas tradicionales. En relaciéon a ello, durante la
pandemia, los espacios no se pudieron estructurar de manera diferente. Si bien la virtualidad
era una nueva propuesta para la continuidad pedagdgica, no dejaba de ser, al igual que el aula,
un espacio mondtono y hasta un tanto aburrido ya que los sujetos en situacion de aprendizaje
debian estar sentados horas frente a las pantallas.

A diferencia de ello, los espacios dulicos deben estructurarse de manera tal que sean
un lugar de encuentro con el otro, incluyendo docentes y pares. Es decir, dicho espacio
deberia ser de usos multiples, luminoso, de facil acceso, adaptado a las necesidades de
quienes estaran alli. En lo que respecta a los materiales pedagogicos deben estar en lo posible,
de manera visible y al alcance de los sujetos, garantizando su cuidado y mantenimiento.
Ademas, se debe tener en cuenta que las metodologias utilizadas, pueden estimular o inhibir
la actividad. Por todo ello, las autoras expresan que “cualquier espacio de nuestra escuela es
susceptible de ser espacio educativo y, por lo tanto, deberemos organizarlo coherentemente

con respecto a nuestros proyectos y programas” (p. 134).
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Retomando a Gonzélez (2021), durante el periodo de ASPO, cada docente se ocupo de
enviar clases y actividades de manera virtual, y en aquellos casos en que un grupo de
estudiantes no contara con dispositivos o conectividad, se les entregaba cuadernillos con
actividades para resolver. De esta forma se configuraron forzosamente aulas virtuales, donde
segun la autora circulaban los contenidos, pero se dificultaban los encuentros tal como se
daban cominmente dentro del aula, ya que faltaban los cuerpos. En relacion a la importancia
del cuerpo en el proceso de aprendizaje, Pain (1984, como se cité en Fernandez, 1987)
explica que mediante el primero se realizan las mostraciones de como hacer. Resalta
particularmente que “a través de la mirada, las modulaciones de la voz y la vehemencia del
gesto se canalizan el interés y la pasion que el conocimiento significa para el otro” (p. 67).
Ademéds, la autora hace referencia a que se genera asi un placer agregado, resultante de la
exhibicion corporeizada, y en consecuencia “la descorporeizacion de la transmision despoja
de todo interés a lo transmitido y garantiza su olvido" (p. 67). Es decir, la presencia del cuerpo
es un factor importante en la construccion de aprendizajes significativos dado que puede
facilitar la apropiacioén de los conocimientos proporcionados, en tanto que su ausencia puede
obstaculizar el vinculo con los mismos siendo mas probable que estos sean desechados.

Respecto a lo mencionado, el psicomotricista Calmels (2011) toma aportes de Pain
(1985) para explicar que “el cuerpo forma parte de la mayoria de los aprendizajes no solo
como instrumento del conocimiento” (p.3). Ya que el mismo, no es algo meramente organico
0 circunscrito a nuestros recursos cognitivos y simbdlicos, sino que es un elemento mas que
se pone en juego en su totalidad al momento de aprender. Una de las manifestaciones
corporales que cobré mas relevancia durante el periodo de pandemia, especialmente en las
clases sincrdnicas, fue la escucha, la cual segun el autor requiere de cierta actitud receptiva de
quien escucha, y una predisposicion a recibir al otro a través de la voz.

La escuela tuvo que reorganizarse y dar respuesta urgente: con lo que tuvo y pudo
cada institucion se reinventd, sostuvo, propuso y respondi6. La apuesta y el desafio de las
instituciones educativas fue garantizar la continuidad pedagogica y vincular, reconociendo las
dificultades de alcanzar los objetivos curriculares. Ante estas dificultades mencionadas, se
vieron afectados particularmente estudiantes que necesitaban acompanamiento, ya que no
podian asistir a las instituciones para evitar aglomeraciones de personas en un mismo espacio.
Recuperando la nota de Otero en el diario La Voz del Interior (2021), la psicopedagoga
Brocanelli expresa que los procesos de inclusion se realizaron en relacion a las posibilidades
con las que contaba cada familia. Ademas, retomando a la Sociedad Argentina de Pediatria, la

profesional hace foco y advierte acerca de las barreras para la inclusion durante la pandemia,
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como la “falta de acceso a internet y de comprension de los entornos digitales, dificultades de
las familias en la supervision de las tareas, situaciones de estrés, suspension de tratamientos
especificos” (parr. 10). Menciona también que durante este tiempo se establecieron diversas
vias de comunicacion con familias y estudiantes en forma permanente para identificar cuéles
eran los medios posibles de acceso, “se armaron redes, se brind6 apoyo emocional a las
familias y se establecieron encuentros virtuales con las escuelas de nivel para planificar
acciones que atendieran la singularidad de cada alumno” (parr. 11).

En cuanto a los recursos, para posibilitar el sostenimiento de las integraciones
escolares, se destaca la implementacion de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), entendidas como un gran abanico de “tecnologias basadas en el
hardware y el software, telefonia convencional, mévil o smartphone, computadoras, tablet,
television digital/analdgica, medios graficos (libros, diarios o revistas impresos o digitales),
cine/proyectores/video/DVD, redes sociales, plataformas web, herramientas colaborativas
online, chat”, entre otras. (Ministerio de Educacion de la Provincia de Cérdoba, 2018, p. 1).
Puntualmente, durante el periodo de DISPO las mas utilizadas para el sostenimiento del
dictado de clases que permitieron la resolucidon de actividades en formato de audio y video,
fueron Classroom, Meet, Zoom, Whatsapp y YouTube.

En el escrito “Pensar los vinculos en tiempos de pandemia: La escuela como un lugar
de cuidado”, publicado por el Ministerio de Educacion de la Nacidn en el afio 2022 se
recupera otro aporte en relacion al uso de las TIC. El articulo recopila las experiencias y
reflexiones de la comunidad investigativa y de docentes del pais en relacion al
funcionamiento de las instituciones educativas durante los periodos de ASPO y DISPO. En
dicho articulo, se expresa que a pesar de la posibilidad de encuentros sincrénicos que
permitian las herramientas mencionadas anteriormente, algunas practicas que hacen a la tarea
pedagdgica no podian transmitirse mediatizadas por la virtualidad, entre ellas la autoridad
docente. Esta tltima nocion que supone la practica docente busca promover los aprendizajes y
simultdineamente posibilitar procesos de subjetivacion ofreciendo un espacio material y
simbolico.

En el escrito citado, se recupera la voz de Greco quien explica que la pandemia
evidencid la centralidad de la autoridad pedagdgica que reside en el vinculo pedagdgico, no
entendida como imposicion asimétrica entre docente y cuerpo estudiantil sino “como
habilitacion, como la posibilidad de abrirle al estudiante y a la estudiante nuevas posibilidades
y ofrecerle las herramientas para conocer el mundo” (p. 9).

Con el transcurso del tiempo, el avance en el disefio de vacunas y con el descenso de
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los niveles de contagio en todo el territorio argentino, gradualmente se comenzaron a
flexibilizar las medidas de aislamiento segun lo estipulado en la resolucion 387/2021 emitida
por el Consejo Federal de Educacion el 13 de febrero de 2021. La cual, en los Articulos N°8 y
N°9 consideraba que la manera de posibilitar la vuelta a clases luego del ASPO podia llevarse
a cabo mediante la conformacion de grupos de alternancia, también conocidos como
burbujas, donde el estudiantado tuviera una modalidad combinada en su escolarizacion. Aqui
se alternaba la virtualidad y la asistencia presencial al establecimiento educativo, con
diferentes dias y horarios, a través de turnos con el objetivo de mantener el Distanciamiento
Social Preventivo y Obligatorio (DISPO), el cual fue dictaminado por el Poder Ejecutivo
Nacional a través del Decreto 520/2020 el 07 de junio del afio 2020. Cabe destacar, que este
ultimo ya regia en algunas ciudades argentinas donde no habia circulacion comunitaria de

COVID-19.

Especificamente en la ciudad de Cordoba, respecto a la modalidad combinada del
dictado de clases y recuperando la experiencia de Antich en la nota del diario La Voz del
Interior (2021), la misma concluye “nos devolvi6 la posibilidad de recuperar el espacio del
aula como lugar donde circula la mirada, se recupera la comunicacion, se aprende junto a
otros, se interactia, se construyen vinculos que posibilitan la construccioén de saberes”. Esto
da cuenta asi de la importancia de la presencia de los cuerpos en el espacio aulico para los
procesos de aprendizaje.

A partir de todos los cambios en el dictado de clases mencionados en este capitulo, se
generaron nuevas situaciones en relacion al aprendizaje que forman parte de las incumbencias
de la profesion psicopedagdgica. Fernandez (1987) desarroll6 la nocion de modalidad de
aprendizaje, entendiéndolo como la forma de acercarse al conocimiento que cada sujeto tiene.
Explica que la misma se construye desde el nacimiento y desde el grupo familiar, segun cada
quien la signifique y en concordancia con la experiencia real de aprendizaje. El contexto de
DISPO caracterizado en este apartado, influyd fuertemente en las modalidades de aprendizaje
del grupo estudiantil y en sus subjetividades, por lo tanto se puede inferir que también generd
repercusiones en el trabajo psicopedagogico dentro de los EOA.

Seglin la mencion realizada en cuanto a los modos en que la pandemia, como asi
también el DISPO, impactaron en el ambito educativo, en el siguiente apartado se
desarrollaran los aspectos metodologicos que seran utilizados para llevar a cabo la
investigacion cualitativa propiamente dicha. A partir de esta, se pretende conocer la

experiencia de una profesional en psicopedagogia que haya trabajado durante el periodo
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mencionado dentro de un EOA, y las posibles transformaciones que pudieran haber surgido

en su practica.
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Capitulo 4

Aspectos metodologicos para la practica investigativa.
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Capitulo 4: Aspectos metodologicos para la practica investigativa

En el presente capitulo se abordaran en profundidad los aspectos metodoldgicos desde
los cuales se llevara a cabo la practica investigativa. Se desarrollard el posicionamiento y
paradigma que la sustenta, su disefio metodoldgico desde un enfoque cualitativo y los
instrumentos que se utilizaran para la recoleccion de datos relevantes que permitan finalmente

enunciar las categorias de analisis construidas.

4.1 Desde un enfoque cualitativo

4.1.1 Diseiio de investigacion

En primera instancia, es pertinente mencionar que se toma como base el Modelo
Interactivo de los Componentes del Disefio de Investigacion de Maxwell. EI mismo es de
orden cualitativo y se caracteriza por ser un proceso reflexivo que se organiza y funciona a
través de las distintas etapas que conforman un proyecto. La licenciada en Sociologia
Mendizabal (en Vasilachis 2006) retoma a Maxwell (1996) para definir a los componentes,
los cuales no necesariamente siguen un orden lineal sino que interactiian y se relacionan de
forma circular, influenciandose mutuamente. Los mismos son: 1) el propdsito, en el mismo se
intenta esclarecer cudles son las metas del estudio; 2) el contexto conceptual o fundamentos
epistemologicos, el cual se construye segun un sistema de conceptos, supuestos, expectativas,
creencias y teorias que respaldan e informan la investigacion. Ademas, se encuentran 3) las
preguntas de investigacion, con las cuales se intenta dejar en claro qué se quiere comprender
y conocer al hacer determinada investigacion, es relevante aclarar que éstas se presentan al
inicio de la propuesta escrita y se pueden modificar en el transcurso de la investigacion. Por
otro lado, se presentan 4) los métodos, que varian de acuerdo a la tradicion de investigacion
elegida, en este caso sera la historia de vida; y por ultimo 5) los criterios de calidad, en este
aspecto Mendizabal retoma los aportes de Guba, doctor en Investigaciéon Cuantitativa y
Lincoln doctora en Educacion Superior, (1985) quienes redefinen cuatro criterios de calidad,
con el fin de que puedan ser aplicados en las ciencias sociales, los mismos se caracterizan a
continuacion.

Uno de los criterios es el de transferibilidad, a partir del cual no se pretende realizar
una generalizacion a otras investigaciones, sino poder entender el caso del cual trata, de una
manera intrinseca o instrumental, holistica o encastrada. Otro de los criterios es el de
seguridad/auditabilidad, este refiere a que se utilizaran determinados procedimientos para la

recoleccion de datos surgiendo de ellos las conclusiones del estudio. Por lo tanto, se garantiza
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en consecuencia la seguridad de la investigacion por los tipos de procedimientos y por la
utilizacion de estdndares de trabajo, entre ellos discrepancias entre testimonios e
interpretaciones del investigador, registro de los datos obtenidos, escritura con una redaccion
determinada acorde al tipo de investigacion. El de confirmabilidad, abre la posibilidad a que
investigadores confirmen si las conclusiones obtenidas se adecuan a los datos recogidos a
partir de la entrevista. Y por ultimo, el criterio de credibilidad es el que se retomara para el
presente trabajo de investigacion, el mismo implica poder evaluar si son confiables tanto los
resultados como el proceso del estudio. Esto se realiza mediante una reflexion sobre el
vinculo correcto entre los datos obtenidos e interpretados por quien investiga y los datos
provenientes de la fuente en cuestion, es decir, si el conocimiento que fue construido, se basa
en las construcciones de sentido de las personas con las cuales elabord esos datos.

En cuanto a la eleccidén del marco cualitativo, el mismo responde a la construccion de
la pregunta de investigacion ;Como experimentd la profesional en psicopedagogia de la
ciudad de Coérdoba su practica dentro de los EOA luego de los cambios en la modalidad de
cursado que implico la pandemia por COVID-19?, por lo cual se toma un posicionamiento
desde el paradigma interpretativo. En primer lugar, se entiende a los paradigmas como un
“sistema basico de creencias que guian al investigador no solo en las cuestiones de método
sino también ontoldgica y epistemoldgicamente” (Guba y Lincoln en Vasilachis 2006, p. 43).
Es decir, es una cosmovision particular de cada sujeto a partir de la cual se comprende aquello

que desea estudiar.

4.1.2 Paradigma interpretativo

En lo que respecta al paradigma interpretativo, su fundamento “radica en la necesidad
de comprender el sentido de la accion social en el contexto del mundo de la vida’ y desde la
perspectiva de los participantes” (Vasilachis de Gialdino, 1992, como se cit6 en Vasilachis de
Gialdino, 2006, p. 48). En otras palabras, el mismo sostiene como supuesto, que el sujeto esta
interpretando lo real y que no lo hace desde la objetividad del mundo externo, sino que lo
hace mediado por sus percepciones, cognicion y significados. Por ello, se estudia la realidad
social en las condiciones en la que estd sucediendo el fendémeno, es decir, en el lugar, en
tiempo real y participando. Entonces, lo que se pretende indagar e investigar desde este

posicionamiento es la experiencia de la psicopedagoga respecto a las particularidades de su

5 Vasilachis de Gialdino, (1992, p. 153) menciona que el mundo de la vida “constituye el contexto en el que se
dan los procesos de entendimiento, que proporciona los recursos necesarios para la accion y que se presenta
como horizonte, ofreciendo a los actores patrones y modelos de interpretacion”
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trabajo en la institucion de la que formo parte durante el periodo de DISPO.

Teniendo en cuenta y reconociendo que la subjetividad atraviesa fuertemente toda
percepcion que se tenga del mundo, se toma como disefio metodoldgico la investigacion
cualitativa debido que el foco no esta puesto en medir ni generalizar resultados sino mas bien
comprender el proceso social en su complejidad. A su vez, porque dicha investigacion busca
dar sentido en los términos del significado que las personas le otorgan, es decir, conocer qué
significado tienen los fenémenos para los sujetos. Respecto a lo mencionado, la doctora en

Derecho y sociologa Vasilachis de Gialdino (2006) expresa:

la investigacion cualitativa se interesa, en especial, por la manera en la que el mundo
es comprendido, experimentado, producido; por el contexto y por los procesos; por la
perspectiva de los participantes, por sus sentidos, por sus significados, por su
experiencia, por su conocimiento, por sus relatos. (p. 28-29)

A partir de lo mencionado, es que la investigacion cualitativa busca descubrir lo nuevo
y desarrollar teorias fundamentadas empiricamente, elaborando explicaciones causales
validas, analizando como determinados sucesos influencian a las personas y comprendiendo a
los procesos causales de forma focal, contextual y situada.

En el marco del tema de investigacion seleccionada, teniendo en cuenta que se busca
abordar un suceso reciente del que aun no hay demasiada produccion y sistematizacion
tedrica, se considera pertinente avanzar desde este enfoque cualitativo. Sobre esto hablan
Hernandez Sampieri et al. (2010) quienes explican que este enfoque permite recuperar la
percepcion subjetiva de la realidad de quienes participan, ya que posibilita aproximarse a los
fenomenos que rodean a los sujetos, profundizando tanto en sus experiencias, como en sus

perspectivas y significados.

4.1.3 Epistemologia del Sujeto Conocido

Finalmente, resulta necesario aclarar que el presente trabajo también esta basado desde
un posicionamiento denominado por Vasilachis (2006) como Epistemologia del Sujeto
Conocido, el cual surge dentro de las metodologias cualitativas con la finalidad de que la voz
del sujeto que se trata de investigar no quede escondida detras de la del sujeto investigador, “o
sea tergiversada por la necesidad de traducirla de acuerdo con los cédigos de las formas de

conocer socialmente legitimadas™ (p. 51).
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Ademas, la autora plantea una serie de condiciones para considerar como
conocimiento cientifico a las investigaciones desde la mirada de la Epistemologia del Sujeto
Conocido, y tienen que ver con la necesidad de que los sujetos a los cuales se quiere conocer
o investigar no sean considerados como objetos, sino como sujetos poseedores de identidad, al
igual que quien investiga. Segun la autora esta identidad posee dos componentes; por un lado,
el esencial que expresa el elemento comin que identifica a los hombres/mujeres como
hombres/mujeres y los iguala a los otros hombres/mujeres. Por otra parte, el componente
existencial, que constituye el aspecto diferencial que distingue a cada hombre/mujer de los
otros hombres/mujeres y lo hace inico/unica frente a todos ellos. Aqui se encuentra la riqueza
de esta teoria para la presente investigacion, y es que si el sujeto conocido es quien debe
proveer conocimientos sobre si mismo, sobre su situacién y percepciones, se precisa ser
consciente de estos componentes para aceptar la influencia reciproca que sucede entre ambos
actores. Es decir, que se deja de pensar al sujeto conocido como un objeto de investigacion
que se limita a proveer datos utiles para que otros conozcan, para ser un sujeto Uunico y
particular que produce conocimientos junto con quien investiga, por medio de la interaccion
comunicativa, dando lugar a que ambos sujetos puedan transformarse mutuamente en el

transcurso de la misma.

Por todo lo mencionado, es que la presente investigacion busca posicionarse desde
dicha epistemologia, donde la validez del conocimiento depende de que las experiencias del
sujeto conocido sean representadas de manera integral sin que hayan sido tergiversadas o

fragmentadas.

4.2 Historia de vida y entrevista en profundidad para la construccion de datos

De acuerdo con lo expuesto hasta este momento y teniendo en cuenta el objetivo del
presente Trabajo Final de Licenciatura, el cual busca describir segun la percepcion de la
entrevistada, su practica psicopedagogica dentro del EOA durante el DISPO, la tradicion
seleccionada para emprender el camino en la construccion de datos es la historia de vida. Esta
ultima, siguiendo a los doctores en Sociologia Mallimaci y Gimenez Béliveau en Vasilachis
(2006), permitira conocer al sujeto investigado logrando expresar problemadticas y temas de la
sociedad que atravesaron su realidad. En otras palabras, “se trata de un relato de vida de una
persona en el contexto determinado en que sus experiencias se desenvuelven, registrado e

interpretado por un investigador o investigadora” (p. 178).
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La sociologa Kornblit (2007) expresa que dicho método permite vislumbrar un mundo
de significaciones, insertando los sentidos individuales adquiridos mediante la experiencia en
un determinado contexto social, construyendo asi un saber mas denso sobre lo social y el
momento histérico. En la misma linea, el socidlogo Ferrarotti (2007) define a la historia de
vida como un método Unico que permitira tener un contacto directo con lo vivido por la
persona a quien se le realiza la entrevista, la cual requiere de un acercamiento con precaucion
y de manera respetuosa. Ademas, explica que la misma es como un “texto ya que se construye
a partir de lo ‘vivido’: con un origen y un desarrollo, con progresiones y regresiones, con
contornos sumamente precisos, con sus cifras y su significado” (p. 15). Esto es posible a
través de la eleccion de herramientas o técnicas de recoleccion de datos. En este caso, la
técnica seleccionada para la construccion de la historia de vida es la entrevista en
profundidad.

Es necesario aclarar la importancia de la eleccion de determinada técnica para la
recoleccion de datos, puesto que mediante ésta, quien investiga podra obtener informacion
que le permita desarrollar su proyecto investigativo. La entrevista en profundidad se
caracteriza por ser flexible y dindmica, ya que da lugar a un modelo de conversacion fluida
que no se limita a la mera respuesta de un cuestionario estructurado, sino que permite
explayarse de acuerdo a la propia experiencia. En otras palabras, este tipo de entrevistas
siguen el modelo de una conversacion entre iguales, y no de un intercambio formal de
preguntas y respuestas. Entonces, lejos de asemejarse a un robot recolector de datos, la
persona que realiza la entrevista es, a su vez, el instrumento de la investigacion (Tylor y
Bogdan, 1987).

Ademas, la entrevista implica uno o varios encuentros que apuntan a comprender y
reconstruir la experiencia de quien se investiga. Su principal funcidon es extraer o construir
datos de primera mano del sujeto, poblacién o fendmenos que se desean conocer. Dichos
datos, deben ser sistematizados y organizados, ya que esto garantiza la utilidad y fiabilidad de

la informacion recolectada para su posterior analisis.

4.3 Categorias de analisis

Teniendo en cuenta que la historia de vida se elabora a partir de una entrevista en
profundidad, en primer lugar se deben seleccionar los aspectos mas relevantes sobre los
cuales se quiere puntualizar para poder responder a las preguntas de la investigacion. En

relacion a ello, el doctor en Filosofia y Letras Cisterna (2005) menciona que "uno de los
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elementos basicos a tener en cuenta es la elaboracion y distincion de topicos a partir de los
que se recoge y organiza la informacion" (p. 64). Los mismos, surgen a partir de la
formulacion del objetivo general que busca describir, segun la percepcion de la entrevistada,
su practica psicopedagdgica dentro del EOA durante el DISPO. Ademas, para la construccion
de dichos topicos, se utilizan los objetivos especificos, que apuntan a establecer el contexto de
la practica profesional de la entrevistada dentro del EOA previo a la pandemia. A su vez, se
busca mencionar el modo en que se sostuvieron los vinculos interpersonales durante el
DISPO; enunciar las singularidades que la profesional pudo advertir durante este periodo,
respecto a las modalidades de aprendizaje; caracterizar las demandas psicopedagogicas
durante este periodo; y por ultimo, especificar las intervenciones que llevd a cabo la
psicopedagoga durante el DISPO dentro del EOA y conocer las estrategias implementadas o
resignificadas.

Teniendo en cuenta ello, previo a la elaboracion de los datos se establecieron
diferentes topicos y subtopicos que pretenden dar lugar en el despliegue discursivo de la
profesional entrevistada para este trabajo final, a los temas que se creen van a dar respuestas a
las preguntas de investigacion. Dichos topicos y subtdpicos, establecidos de antemano, son lo
que se denomina categorias y subcategorias aprioristicas. Para esta instancia, se han
construido las categorias de analisis aprioristicas que se explicitan a continuacion.

Al decidir investigar sobre el periodo de DISPO, se considera pertinente realizar
preguntas para contextualizar el marco previo a la pandemia sobre el trabajo realizado por la
psicopedagoga como parte del EOA. Es por ello que la primera categoria indagara sobre E/
trabajo de la profesional en el periodo previo a la irrupcion de la pandemia, con el fin de
establecer un recorte historico que posibilite la contextualizacion de su practica
psicopedagogica.

La segunda de ellas, es denominada Construccion y sostenimiento de vinculos
interpersonales durante el DISPO y su repercusion en el aprendizaje, debido que en este
periodo los cuerpos no se encontraban dentro de un mismo espacio, y sostener o construir
vinculos con otros es un pilar fundamental en la labor psicopedagogica y en el proceso de
aprendizaje.

En tercer lugar, se propone indagar acerca de las Diferentes modalidades de
aprendizaje del estudiantado durante el DISPO en relacion a este nuevo escenario que
transversalizo al contexto educativo.

En cuarto lugar, se ahondard sobre las Demandas psicopedagogicas que pudieron

surgir durante el periodo de DISPO, a partir de los cambios producidos durante la modalidad
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combinada de cursado. De esta misma se desprende la subcategoria denominada Trabajo
interdisciplinario con profesionales extrainstitucionales.

Por ultimo, en la quinta categoria se busca profundizar acerca de las Intervenciones de
la profesional, y las estrategias implementadas o resignificadas en su practica durante el
periodo de DISPO.

A partir de las categorias mencionadas, se elaboraran preguntas para la entrevista en
profundidad y se tendran en cuenta los referenciales significativos que surjan al realizar la
misma, los cuales se denominan categorias emergentes. En este caso las construidas, a partir
de la mirada de la entrevistada buscan indagar por un lado, en Lo obsoleto de las propuestas
de la escuela actual y por otro, sobre La escuela como necesaria. Estas tltimas dos categorias
dan lugar a la profundizacion de aspectos omitidos en el contexto conceptual.

En base a los datos que se obtengan de la entrevista sobre la experiencia de la
profesional se realizara un analisis minucioso en el siguiente capitulo, articulandolo con la

teoria desarrollada en los apartados anteriores.
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Capitulo 5

Analisis e interpretacion de la practica psicopedagogica de la entrevistada.
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Capitulo 5: Analisis e interpretacion de la practica psicopedagogica de la entrevistada

En este apartado se desarrollaran cada una de las categorias aprioristicas presentadas
en el capitulo anterior, articulandolas con la informacién brindada por Jorgelina y retomando
los aportes de diferentes autoras y autores mencionados en el marco conceptual.
Posteriormente, se presentaran las categorias emergentes obtenidas a partir de la entrevista
realizada, recuperando nociones que no se tuvieron en cuenta al momento de elaborar los

interrogantes iniciales.

5.1 Categorias aprioristicas

Teniendo en cuenta los objetivos y el interrogante de la presente investigacion {;Como
experiment6 la profesional en psicopedagogia de la ciudad de Cordoba su practica dentro de
los EOA luego de los cambios en la modalidad de cursado que implico la pandemia por
COVID-19?; y que la misma se lleva a cabo desde un paradigma interpretativo, el cual busca
conocer y comprender el suceso desde la experiencia del sujeto participe de esa realidad, en
un contexto historico determinado y dentro de un ambito especifico, es que se llevd a cabo
una entrevista en profundidad para la cual se establecieron determinadas categorias
aprioristicas.

En primera instancia, se le consult6 a la entrevistada sobre el uso y mencion de su
persona en el trabajo y se acordd hacer referencia a ella utilizando el nombre Jorgelina con el
fin de preservar su identidad y la de la institucion donde se desempeiia.

Siguiendo la primera categoria que busca indagar sobre el trabajo de la profesional en
el periodo previo a la irrupcion de la pandemia, es que se considerd necesario ahondar en ello
para constatar si su practica se sostuvo de la misma manera o si se produjeron cambios
significativos. Jorgelina comenta en un primer momento que la escuela donde llevo y lleva a
cabo actualmente su trabajo, tiene los tres niveles educativos y que la comunidad no es muy
amplia ya que hay una sola seccion de cada grado y afio. Esto responde a los aportes de
Miiller (1993) quien expresa que la tarea psicopedagdgica “abarca la educacion académica en
todos sus niveles” (p.1).

A su vez, dentro del ambito educativo, uno de los espacios de intervencion es dentro
de los Equipos de Orientacion. Jorgelina en la escuela trabaja como parte de uno de ellos, el

¢

cual estd conformado ademas por “un psicologo y una trabajadora social” (entrevista a
Jorgelina, 2023) con quienes trabaja de manera interdisciplinaria, y esto se afirma cuando

expresa:
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nosotros trabajamos colaborativamente. Si es necesario, hacemos entrevistas, muchas
veces de a dos de nosotros, si es una dificultad mas ligada al proceso de aprendizaje,
obviamente del trabajo con el docente me hago cargo yo o lo hacemos entre dos

(entrevista a Jorgelina, 2023).

Segun lo que expresa la psicopedagoga, quienes integran el equipo pueden llevar a
cabo su intervencion de manera individual o de forma conjunta, esto depende del tipo de
demanda y de la incumbencia de cada disciplina. A esto hace referencia Greco et al. (2014)
cuando mencionan que un equipo de orientacién dentro de la institucidon propone trabajar de
manera interdisciplinaria para favorecer no sélo la formacion integral del estudiantado, sino
también para poder construir, desde las diversas miradas y aportes de otras disciplinas,
posibles soluciones a las situaciones que se les presentan.

Las demandas que reciben las psicopedagogas y los psicopedagogos pueden “darse en
variadas situaciones y relacionarse con diversidad de necesidades” (Gémez 2017, p.32). La
entrevistada menciona que en su caso, la mayoria de las demandas las recibe a partir del
cuerpo docente, quienes le comentan las diferentes inquietudes “por ahi la demanda puede
venir de un lado y uno puede darla vuelta un poco viéndole otra cosa, pero si, en general viene
mucho de los docentes, a plantear situaciones” (entrevista a Jorgelina, 2023). También agrega
que como equipo se reunen dos dias a la semana para conversar sobre situaciones particulares
o sobre alguna problematica. Ademads, suelen llevar a cabo entrevistas entre uno o dos de los
profesionales a docentes, a la familia de cada estudiante, y también a los equipos de
profesionales que acompafian a quienes tienen tratamientos externos. A su vez, como equipo
acompafian los procesos de ensefianza del cuerpo docente, prestando especial atencion a
inquietudes que puedan surgir en el mismo. Se encargan de realizar informes escolares junto
con docentes de grado o con preceptores en el nivel secundario cuando les es solicitado por
agentes externos a la institucion.

Una caracteristica del trabajo diario que recupera la profesional sobre sus
intervenciones puntualmente, es no limitarse al espacio fisico de la sala asignada para el EOA
sino habitar los espacios comunes, recreos, aulas, etc. permitiendo el contacto y cercania con
diferentes integrantes de la institucion. Jorgelina sostiene que este modo de estar en la escuela
facilita el vinculo con los sujetos y sus demandas. Esto se encuentra en sintonia con lo que

explica Azar (2017) sobre el rol psicopedagogico en el ambito escolar, el cual considera que
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debe reconstruirse de manera constante y creativa. En relacion a esto ultimo, la entrevistada

expresa:

yo ahora puedo decir que pueden venir y golpear la puerta de donde yo estoy, pero
desde un principio no se sabia ni a donde era ese espacio. Estd en el medio del
primario y el secundario, entonces hay circulacion y yo he notado que esa circulacion

entre los docentes es bien vista. (entrevista a Jorgelina, 2023)

Sin embargo, segin lo que expresa Jorgelina, durante el afio 2020 los aspectos
mencionados se vieron afectados debido a la irrupcion de la pandemia ocasionada por el
COVID-19. Respecto a esto, la profesional comenta ““al principio nos descolocd bastante (...)
costd poder encontrar nuestro rol” (entrevista a Jorgelina, 2023). La pandemia, en un primer
momento produjo la suspension de las clases, impidiendo la presencia de los cuerpos en las
aulas. Luego se realizd la migracion al dictado virtual y por ultimo, fue posible volver a las
clases de forma intermitente a través de la modalidad combinada mediante la implementacion
de burbujas.

Esto permite reflexionar acerca de la segunda categoria sobre la construccion y
sostenimiento de vinculos interpersonales durante el DISPO y su repercusion en el
aprendizaje.

Por una parte, retomando a Pain (1984, como se citd en Fernandez, 1987), se entiende
que la presencia de los cuerpos en el espacio 4ulico es un factor importante en la construccion
de aprendizajes significativos permitiendo la apropiacion de aquellos contenidos escolares
brindados por docentes, en tanto que su ausencia puede obstaculizar el vinculo con los

mismos. Respecto a esto, la profesional expresa:

coémo les estd costando esto de volver, volver haciendo mucho hincapié que los chicos
vienen de un afio de estar en otros espacios, con otros habitos (...) o sea los chicos no
eran que venian de cuatro horas de estar sentados en su casa haciendo la tarea, lo
hacian cuando podian en la casa que podian, si habia alguien que lo acompanaba o no.

(entrevista a Jorgelina, 2023)

En cuanto a la implementacion de las burbujas, Jorgelina comenta que ademas en los

primeros afios del secundario hubo inconvenientes con la modalidad combinada porque al ser
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cursos tan numerosos, tuvieron que conformarse tres burbujas lo cual implicaba que el grupo
de estudiantes volviera a la presencialidad con menos frecuencia de lo que se esperaba. Ella
explica que esta situacion impacté en la participacion y en la asistencia ya que en esos
primeros afios la gran mayoria no queria retornar a la cursada presencial. Cabe destacar que
con estos grupos de estudiantes, durante el ASPO, se habian generado diferentes instancias
por Meet denominadas convivencias. Estas constaban de diferentes actividades y dindmicas
grupales con el fin favorecer el vinculo transferencial con sus docentes, ya que eran quienes

menos afianzados lo tenian.

Respecto a dicho vinculo, la nociéon de transferencia es tomada como la
reactualizacion de los sentimientos que el sujeto experimenta cada vez que construye un
nuevo vinculo, recuperando lo vivido con las figuras parentales y significativas de sus
primeros afios de vida. Entonces, desde el campo psicopedagogico, la transferencia resulta
necesaria tanto para trabajar con un otro, como para observar los modos en que cada sujeto se

vincula con los objetos de conocimiento. En palabras de Freud (1914):

en los primeros seis afios de la infancia el pequefio ser humano ha consolidado la
indole y el tono afectivo de sus vinculos con personas del mismo sexo y del opuesto; a
partir de entonces puede desarrollarlos y trasmudarlos siguiendo determinadas
orientaciones, pero ya no cancelarlos. (...) Todas las que luego conozca devendran para

¢l unos sustitutos de esos primeros objetos del sentimiento. (p. 248)

A partir de que Jorgelina comenta que en las semanas en que el grupo estudiantil no
asistia a clase y soOlo se les dejaba tareas para realizar, es que surgen algunas preguntas que
seran retomadas en la conclusion del presente escrito: ;Como se sostuvieron los vinculos
entre docentes y estudiantes en las semanas en que las burbujas debian trabajar desde lo
asincronico? En cuanto al vinculo con el objeto de conocimiento ;fue posible que se instalara
en las semanas que no tenian a su docente para explicarle los nuevos contenidos y respondiera
a las dudas que pudieran surgir a partir de los mismos?

En sintonia con lo planteado en esta categoria se recuperan también las ideas del
investigador Sztulwark (2017) quien en cuanto a las relaciones en las sociedades actuales
sostiene: “‘el vinculo no se presenta como evidencia ni es un dato permanente sino que, al
contrario, exige ser forjado y sostenido” (parr. 32), proponiendo que los contextos

contemporaneos estdn signados por la fluidez y falta de estructura. Se puede inferir que a
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partir de las modificaciones incorporadas en las instituciones educativas después de la
pandemia y puntualmente durante el DISPO, el sostenimiento de los vinculos interpersonales
requirié6 de mayor esfuerzo e intencion por parte de los sujetos, y es que ciertas condiciones
que estaban dadas por la presencialidad diaria, dejaron de existir repercutiendo no solo en la

trama social sino también en las modalidades de aprendizaje.

En cuanto a la tercera categoria planteada como guia de la investigacion, se busco
indagar acerca de las modalidades de aprendizaje del estudiantado durante el DISPO. Cabe
rememorar que la concepcion de modalidad de aprendizaje que se toma, es la propuesta por
Fernandez (1987) quien sostiene que se trata de la forma en la que los sujetos se acercan al
conocimiento. Dicha forma se construye desde el nacimiento, con Otro que lo significa y
también en funcion a la experiencia real del aprendizaje. Puntualmente, en cuanto a los modos
de aprender, Jorgelina explica que la situacion generada por el COVID-19 solo evidenci6 una
tension ya existente entre como aprenden los sujetos y cudles son las opciones que propone la
escuela. A pesar de la incorporacion de las TIC en la ensefianza durante el ASPO, una vez
decretado el DISPO, en el nivel primario, se utilizaba la semana presencial de cada burbuja
para el desarrollo de contenidos, y cuando no debian asistir se llevaban actividades como tarea
semanal. En cambio, el nivel secundario si continu6 con la alternancia entre clases
presenciales y virtuales. Durante este periodo, una de las preocupaciones del cuerpo docente
que advierte Jorgelina en relacion a los aprendizajes, es que en muchos casos quedaba la duda
si las actividades eran realmente realizadas por el estudiantado. En el secundario era dificil
discernirlo, pero “en el primario las evidencias eran de otra forma, se mandaban por Whatsapp
fotos de carpetas de los chicos” (entrevista a Jorgelina, 2023).

A partir de lo mencionado por Jorgelina, queda evidenciado que la escuela no pudo
generar propuestas lo suficientemente convocantes para el grupo de estudiantes, que
promoviera nuevas formas de aprender y garantizara la realizacion de las actividades de forma
autonoma. El dictado de clases durante la semana presencial continué como en los afios
previos a la pandemia reproduciendo las modalidades de ensefianza ya conocidas.

Otra de las categorias construidas para conocer el trabajo de la profesional fue indagar
sobre las demandas psicopedagdgicas que pudieron surgir durante el periodo de DISPO a
partir de los cambios producidos durante la modalidad combinada. Respecto a las demandas,
Garay (2000) expresa que las mismas estdn compuestas por necesidades y deseos. Dichas
necesidades, no se definen s6lo como una carencia, sino que se encuentran ligadas a posibles

acciones que implican la voluntad del sujeto, desembocando asi en intenciones de busqueda.
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Esta busqueda, segin la autora, es lo que se entiende como demanda. No obstante, estas
ultimas no siempre son formuladas del modo en que se espera sino que, en ocasiones, €s
necesario construirlas.

Jorgelina expresa que como equipo deben atender demandas concretas y variadas.
Puntualmente durante el DISPO, una de ellas tenia que ver con el acompafiamiento de
estudiantes que no querian asistir a la escuela durante este periodo de alternancia de burbujas.
En algunos casos, puntualmente, se debié acompafiar a estudiantes con trastornos, fobias,
diagnosticos ya dados y con tratamientos psiquidtricos que generaban la imposibilidad de
retornar a la institucion. A partir de estas nuevas situaciones ocasionadas por la llegada del
DISPO, se infiere que a pesar de que el equipo ya trabajaba presencialmente con el grupo
estudiantil y docentes que asistian segun la burbuja a la que pertenecieran, se agregd también
un circuito de trabajo paralelo en el que se encontraban quienes, por las distintas causas
planteadas anteriormente, continuaban en sus hogares. En consecuencia, el EOA debid
articular con profesionales que acompaifiaban a estudiantes por fuera de la escuela para tratar
puntualmente estas tematicas. Dicha articulacion, responde a lo explicitado en el inciso
numero tres de las Pautas Federales (2014) establecidas por el Consejo Federal de Educacion
en la la resolucion N° 239/25 donde se establece que el trabajo interdisciplinario supone una
diversidad de saberes dispuestos a comprender una realidad social, educativa e institucional
compleja, garantizando asi, la continuidad de las trayectorias educativas. Sobre esta nocion de
interdisciplinariedad, se construyd la subcategoria del presente escrito, denominada trabajo
interdisciplinario con profesionales extrainstitucionales.

La autora Scocozza Monfiglio (2002) explica que en esta modalidad de trabajo las
distintas disciplinas ponen en juego sus esquemas conceptuales con el fin de que sean
asimilados y reconfigurados, dando lugar asi a nuevos esquemas.

Como quinta y ultima categoria aprioristica, se buscd conocer acerca de las
intervenciones de la profesional y las estrategias implementadas y/o resignificadas ante las
demandas mencionadas en el periodo de DISPO. Tal como lo expresa Janin (2013, como se
cito en Goémez, 2017), intervenir es involucrarse en el sufrimiento del Otro, por esto, las
practicas de intervencion siempre tendrdn la intencidon de generar un cambio. Por otra parte,
Fernandez (2000, como se citdé en Azar, 2017), explica que en cada intervencion particular lo
que se busca es sostener el deseo por el saber pese a los déficits, a las condiciones
economicas, sociales y educativas que presenten los sujetos. Respecto a dichos aspectos
mencionados por Janin y al escenario generado por el DISPO, Jorgelina comenta que

acompafiaban especificamente a estudiantes que ya tenian alglin diagndstico dado, “se hizo un
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acompafiamiento diferente, incluso con la aprobacion de supervision” (entrevista a Jorgelina,
2023).

La profesional expresa que como equipo, debian fundamentar dichos
acompanamientos a través de informes que posteriormente se debian elevar a supervision.
Esto ultimo responde a los lineamientos establecidos en las Pautas Federales (2014)
establecidas por el Consejo Federal de Educacion en la resolucion N° 239/25 que indican
trabajar junto con agentes de supervision, directivos y docentes generando procesos
favorables a la ensefianza y aprendizaje. Esto implica “atender situaciones particulares de
estudiantes y propias de los grupos de estudiantes, asi como colaborar en proyectos y
propuestas de ensefianza, de convivencia, tutoriales, etc. generadoras de mejores condiciones
institucionales” (p. 3).

En el discurso de Jorgelina, se distinguen diversos recursos empleados en su practica
como psicopedagoga dentro del EOA previo a la pandemia. Por un lado, menciona el registro
escrito de aquellas situaciones relevantes durante las entrevistas. Por otro lado, la profesional
expresa la importancia de la escucha y la mirada durante el encuentro e intercambio con
diferentes actores que se encuentran dentro y fuera de la institucion ya que ambas son
herramientas privilegiadas de la psicopedagogia y cumplen una funcidn bésica y fundamental
en la practica. Sin embargo, con la irrupcion de la pandemia, estos recursos se resignificaron
debido a la fuerte presencia de las tecnologias, lo que facilitd la participacion de la profesional
en reuniones virtuales pese a la distancia y a los tiempos acotados. Respecto a esto, Jorgelina
expresa que profesionales externos a la escuela le decian “entre paciente y tal paciente puedo
hacer una reunidn, tengo 40 minutos para un meet” (entrevista a Jorgelina, 2023) y afiade que
eso es algo positivo que sigue usando como herramienta.

Otra de las estrategias implementadas, que también debid resignificar “para entablar
nuevos lazos de confianza, de participacion” (entrevista a Jorgelina, 2023) luego de estar mas
de un afio fuera de las aulas, tuvo que ver con su presencia en los espacios aulicos, de modo

que no causara incomodidades en el estudiantado.

5.2 Categorias emergentes
A partir de la entrevista realizada a la profesional, surgieron categorias que dan lugar a
la profundizacion de aspectos dejados por fuera al momento de construirla. Dichas categorias,

son denominadas emergentes y permiten continuar reflexionando sobre su practica durante el

DISPO.
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La primera de ellas, hace referencia a lo obsoleto de las propuestas de la escuela
actual. Esto puede observarse en la entrevista, cuando Jorgelina se refiere al uso de las TIC y
sostiene que existe una gran distancia entre las experiencias que el estudiantado transita en su
vida diaria y las propuestas que la escuela presenta. La profesional expresa que el grupo de
estudiantes en su cotidianeidad recibe estimulos sensoriales, auditivos, verbales y visuales por
fuera de la institucion, principalmente a través del uso de las pantallas. Sin embargo en el
aula, la mayoria de las veces, prevalece el uso de la palabra tanto de forma oral como escrita.
En consecuencia, se estima que esta distancia, puede ser uno de los factores que afectan los
niveles de atencidn y participacion en clases y, por ende, el aprendizaje.

Frente a esto, desde los distintos niveles de Gobierno, se han elaborado diferentes
propuestas que pueden ser incorporadas en los disefios curriculares, presentes en las escuelas.
Especificamente, en la provincia de Cordoba en el afio 2009, la Secretaria de Educacion llevo
a cabo un informe sobre el uso de las TIC en los diferentes niveles de ensefianza. Esto dio
como resultado un escrito denominado “La integracion de las TIC en el sistema educativo de
la Provincia de Cordoba”, donde se menciona que existe una brecha entre las expectativas que
tiene el estudiantado y lo que las escuelas pueden ofrecerles. Segin Bacher (2009), magister
en Comunicacion y Cultura citada en el informe, esta brecha se origina a partir de “las
distintas velocidades con las que avanzan, por un lado, las practicas culturales y estilos de
vida de los jovenes y, por el otro, la oferta curricular y didactica” (p. 9).

A partir de los resultados mencionados, la Secretaria antes mencionada plante6 la
necesidad de una inversion para innovar en el uso de las TIC, que tenga como eje su efectiva
integracion en el aprendizaje educativo. Sin embargo, esta inversion no tenia como Unico
objetivo innovar en los recursos materiales, sino que también, se buscaba la capacitacion del
personal docente, lo que se estima, daria como resultado aprendizajes de calidad. En
simultaneo, este proceso implicaria “cambios en el lugar que ocupan los estudiantes, mayor
autonomia y mas responsabilidad en su aprendizaje, cambios en la concepcion de la escuela
como Unica fuente de conocimiento, el nuevo lugar del profesor, entre otros” (Secretaria de
Educacion, 2009, p. 9 -10).

En sintonia con lo planteado anteriormente, se recuperan los aportes de Maldonado
(2001) quien expresa que hay varios sectores sociales que manifiestan lo obsoleto de los

contenidos y de las estrategias implementadas por el sistema educativo, debido a la
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massmediatizacion cultural®. Esta ultima, tiene que ver con las diversas transformaciones en
los medios de comunicacion, que a través internet y las distintas plataformas, facilitan el
acceso de los sujetos aprendientes a una diversidad de conocimientos. Es decir, no s6lo las
infancias, sino también la adultez y senectud, pueden acceder a diversas fuentes de
informacion de manera simultdnea. Dicha simultaneidad, segin lo recuperado en la entrevista
con Jorgelina, y en base a su formacion en neuropsicologia, guarda relacién con lo que
menciona sobre los videojuegos que actualmente ocupan gran parte del tiempo en el dia a dia
de los sujetos. Estos generan sobrestimulos, provocando la realizacion de distintas acciones al
mismo tiempo, como por ejemplo tocar la pantalla o escuchar y mirar varias cosas a la vez.
No obstante, se observa que cuando estos sujetos van a la escuela, “no pueden tocar, ni
experienciar desde otro lugar.” (entrevista a Jorgelina, 2023).

A partir de la experiencia de Jorgelina y en base a los autores y a las autoras
referenciadas, se infiere que una alternativa para disminuir la brecha entre las experiencias del
estudiantado dentro del aula y las de su vida diaria, es la incorporacion de las TIC. Estas
pueden ser usadas como herramientas para acceder a los objetos de conocimiento de otro
modo, capitalizando la atencion y el vinculo que los sujetos aprendientes ya construyeron con
ellas.

Es interesante pensar que a pesar de que los documentos citados del Ministerio de
Educacion de la Provincia no son tan recientes y, que si bien durante la pandemia lo que
predomind para el sostenimiento de las trayectorias educativas fueron las TIC, el uso y
manejo de las mismas al regreso de las clases presenciales no ocuparon un rol significativo.
Su incorporacion plena continlla siendo un asunto pendiente para la mayoria de las
comunidades educativas.

Retomando la idea planteada de las diferentes propuestas que existen actualmente

dentro y fuera de las escuelas, se recupera la voz de la entrevistada quien expresa:

me parece que lo importante es poder ofrecer de todo. Que la escuela pueda ofrecer
experiencias en donde no sea solo la palabra lo inico para apropiarse de un contenido
es fundamental y que los chicos puedan tener un rato un libro y una atencion sostenida
sobre algo, también. Por ahi el tema es que hay un desencuentro muy grande entre una

propuesta y otra, es mi mirada. Pero esto no es a partir de la pandemia, esto es desde

€ Seglin expresa la doctora en Ciencias Sociales Fernandez Hasan (2007), “el proceso de massmediatizacion de
la cultura hace de los medios de comunicacion masiva un espacio diferencial de construccion de ciudadania y un
espacio de formacion del sentido comun” (p.2).
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hace rato. El debate es que no encontramos otra forma de ser escuela que no sea la que
tenemos. (entrevista a Jorgelina, 2023)

Como segunda categoria emergente surge la nocion de la escuela como necesaria.
Esto se recupera a partir del relato de Jorgelina y de lo que ella pudo observar y vivenciar
durante la pandemia.

En relacion a su experiencia, la profesional expone que con la irrupcion de la
pandemia se evidencio la necesidad de que los sujetos se relacionen con otras personas, fuera
de su circulo parental. De acuerdo con lo mencionado, se puede inferir que el encuentro con
otros da lugar a diferentes intercambios, sumamente importantes para la construccion de
subjetividades. Respecto a esto y a sabiendas de que la escuela es uno de los espacios de
socializacion privilegiados, se integra al presente analisis lo expresado por Garay (2000) en su
escrito "Algunos conceptos para analizar instituciones educativas" donde define a la escuela
como una institucioén de existencia. La autora explica que la misma, se centra en las relaciones
humanas y tiene funciones esenciales para lograr que quienes asistan, puedan reconocerse y
ser reconocidos como miembros de una sociedad y una cultura. Respecto a dicha sociedad, la
doctora Chercasky (2000) sostiene que para ser parte de la misma, los sujetos deberan
aprender los modos de convivencia que ésta designd de antemano. Por lo que, en el
aprendizaje se chocardn los deseos del sujeto aprendiente con los deberes asignados por
actores sociales. Sobre este aspecto, Jorgelina fundamenta que la escuela es elemental para
“poder salir de la endogamia, de la familia, del encierro. Que estos estudiantes puedan tener
contacto con otros y que en ese contacto con otros surgen otros vinculos, surgen otros

aprendizajes” (entrevista a Jorgelina, 2023).

A partir de lo mencionado, queda en evidencia que la escuela ademas de la
transmision de conocimientos, posibilita la produccion de subjetividades, la construccion de
lazos sociales y la formacion integral de los sujetos promoviendo asi procesos de aprendizajes
significativos y colectivos.

Con respecto al aprendizaje, Schlemenson (1996) define al mismo como una forma de
abrirse al mundo, reafirmando que el intercambio con otros es un modo de enriquecer los
saberes previos, de complejizarlos. La autora afiade que aprender es un proceso complejo
donde se transforman e incorporan novedades, y que aunque no todos los sujetos acceden al
aprendizaje del mismo modo, esta puesta en comun entre diversos actores, le permiten al

sujeto dar un sentido propio a lo novedoso que va incorporando.
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En la misma linea, se retoman algunos aportes del psicologo educacional Ageno
(2001), quien permite reflexionar acerca de la presencia del Otro y su relevancia durante la
constitucion del sujeto y sus vicisitudes. En uno de sus escritos, el autor plantea que "sin Otro
no hay sujeto... ni desarrollo intelectual, ni aprendizaje" (p. 209), lo que permite entrever la
importancia de que las infancias y las adolescencias encuentren un espacio de co-construccion
académica, social y cultural en la escuela y se sientan parte de la misma.

Por otra parte, Jorgelina mencion6 que una de las funciones de la escuela tiene que ver
con ser un espacio de contencidn para el estudiantado, ya que "para muchos chicos la escuela
ademas de ser un lugar donde se transmiten contenidos es un lugar de escucha y de
contencion afectiva" (entrevista a Jorgelina, 2023). De esta forma, queda reflejado que la
escuela continua siendo, para gran parte de los sujetos, un espacio donde se les posibilita
expresarse sobre aquello que vivencian y les atraviesa en el dia a dia, de acuerdo a la
particularidad de sus contextos.

Sin embargo, al mismo tiempo la profesional también afirmé que la escuela
“lamentablemente para otros sera un lugar de exclusion” (entrevista a Jorgelina, 2023). Esto
ultimo, guarda relacion con la cuestion institucional pensada por Garay (1996), cuando
plantea que mucho de lo que se vive en la cotidianidad dentro de la escuela esta signado por el
malestar e insatisfaccion. Estos fendmenos, en algunas ocasiones pueden llegar a traducirse
como fracaso escolar, trastornos de aprendizaje, entre otras situaciones.

En funcion a las ideas desarrolladas anteriormente, se considera que si bien hay un
acuerdo con la profesional en cuanto a la afirmacion de que la escuela es necesaria, es
evidente que se tornd imprescindible repensar sus practicas. Por esto, se considera preciso
retomar el debate que Jorgelina plantea en relacion a encontrar “otra forma de ser escuela que
no sea la que tenemos” (entrevista a Jorgelina, 2023). Se cree que para lograr esta nueva
forma de ser escuela, se deben contemplar sus distintas funciones de socializacion, instruccion
y contencion, atendiendo a la realidad de los sujetos que llegan a ella, sus intereses,

posibilidades y necesidades.
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Conclusiones

Teniendo en cuenta que la Psicopedagogia es una disciplina muy reciente y que el
trabajo psicopedagogico en el ambito escolar, entre otros aspectos, implica mirar al sujeto
aprendiente inmerso en su realidad, cabe reflexionar acerca de la importancia del impacto de
la pandemia generada por el COVID-19 en la vida de estos sujetos que se vieron obligados a
mantenerse en aislamiento. En este contexto, todas las actividades ya conocidas debieron
reconfigurarse y adaptarse. Puntualmente, el sistema educativo se vali6 del uso de las
tecnologias y sus avances para continuar. Es por ello, que la presente practica investigativa
busco dar cuenta de como experimentd la profesional en psicopedagogia de la ciudad de
Cordoba, su practica dentro de los EOA luego de los cambios en la modalidad de cursado que
implicod la pandemia. Desde un enfoque cualitativo y con un posicionamiento desde el
paradigma interpretativo, se indagd sobre las variaciones que se produjeron en el DISPO y
qué impacto ocasion6 en el trabajo diario de la psicopedagoga.

Mediante la entrevista en profundidad realizada a Jorgelina, se obtuvo informacion
acerca de como reconfigurd su rol atendiendo al nuevo escenario que se le presentaba. En
primera instancia, se considerd necesario indagar sobre el modo en que la profesional se
desempefiaba antes de la llegada de la pandemia, para asi poder comprender qué aspectos se
habian modificado o qué nuevas demandas habian surgido. Dentro de esos cambios uno de los
mas significativos, fue el relacionado a la construccion y sostenimiento de los vinculos, los
cuales se vieron afectados por la imposibilidad de concurrir a la institucidon, en un primer
momento, debido al ASPO. Luego con la llegada del DISPO fue posible retornar a las
instituciones adhiriendo a la modalidad combinada que consistio en la alternancia entre clases
virtuales y presenciales organizadas en burbujas que dividian al grupo de clase.

Dicho cambio en la cursada, significo para la profesional realizar un acompanamiento
particular a estudiantes que, por distintas circunstancias, no podian volver a la presencialidad.
En algunos casos debid trabajar de manera interdisciplinaria con profesionales que ya
realizaban un tratamiento por fuera de la instituciéon. En cuanto al estudiantado se puede
constatar un impacto en dos dimensiones, por un lado en su proceso de aprendizaje ya que tal
como se expresO en el desarrollo del trabajo, es en gran medida la presencialidad de los
cuerpos en el aula la que habilita aprendizajes significativos; y por otro lado, la segunda
dimensidon que se encuentra relacionada a la trama vincular. A partir de lo comentado por
Jorgelina, se puede observar que en algunos sujetos puntuales la vuelta a clases, incluso de
manera intermitente a través del sistema de burbujas, era un proceso complejo. Fue necesario

que el EOA articulara con sus profesionales particulares para poder dar una acompafiamiento
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pertinente. En otros grupos la cantidad de estudiantes por curso, obligd a crear mas burbujas y
por lo tanto el retorno a las aulas era atin mas espaciado, impidiendo asi la habituacion a una
nueva rutina, que diferia del modo en que el grupo de estudiantes habian cursado durante el
afilo 2020. El DISPO gener6 entonces nuevas condiciones a las que toda la comunidad
educativa tuvo que atender rapidamente, desafiando su capacidad de resolucion y flexibilidad.

En relacion a lo expresado con anterioridad se construyeron interrogantes sobre los
que se considera necesario reflexionar: ;Cémo se sostuvieron los vinculos entre docentes y
estudiantes en las semanas en que las burbujas debian trabajar desde lo asincronico? En
cuanto al vinculo con el objeto de conocimiento ;fue posible que se instalara en las semanas
que no tenian a su docente para explicarle los nuevos contenidos y respondiera a las dudas
que pudieran surgir a partir de los mismos? Se infiere que durante esas semanas de cursada no
presencial que le correspondian a cada burbuja, en cierto punto se continudé con las formas
mantenidas durante el ASPO, y en las clases en las que si les tocaba asistir a la institucion, la
modalidad era la previa a la pandemia; por lo tanto se sobreentiende que el tiempo para
desarrollar nuevos contenidos fue menor respecto a ciclos lectivos anteriores al COVID-19.
Las TIC claramente mantuvieron su protagonismo en estos periodos de alternancia, también,
como sostenedoras del vinculo entre la institucion con quienes estaban fisicamente fuera de
ella. Se considera que la ausencia de los cuerpos en las aulas siguié constituyendo un desafio
a la hora de promover también el vinculo entre los aprendientes y los contenidos. Jorgelina
explica que en las clases no presenciales recibid consultas sobre la forma mas conveniente de
presentar las actividades al estudiantado, especialmente en los primeros grados. Comenta que
docentes la contactaron solicitando su mirada acerca de como creia mas pertinente desarrollar
las clases con el fin de lograr propuestas convocantes y significativas. En concordancia con lo
desarrollado hasta el momento y al indagar con la profesional sobre las demandas que
tuvieron lugar durante el DISPO se evidencia, tal como lo expresd, que en el nivel secundario
estuvieron mas ligadas a lo vincular, mientras que en el nivel primario se relacionaron con
consultas de docentes sobre contenidos y planificacion de la ensenanza.

En cuanto a los recursos y estrategias implementados para dar respuestas a dichas
demandas, se pudo conocer que herramientas bdsicas como la escucha y la mirada
psicopedagogica se mantuvieron, ya no de forma presencial, sino que durante la virtualidad
estuvieron mediatizadas por las pantallas. A su vez, cabe destacar que el sostenimiento de las
intervenciones fue posible gracias a la capacidad y predisposicion de la profesional para
reconfigurar sus recursos y estrategias incorporando el uso de las TIC, incluso algunos de

ellos se mantienen actualmente ya que facilitan su trabajo.
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En lo que respecta a las modalidades de aprendizaje del estudiantado, segin lo
comentado por Jorgelina, no se produjo cambio alguno, solo quedo6 evidenciada la brecha ya
presente entre como aprende el grupo estudiantil y las propuestas que ofrece la institucion. Tal
como se desarrolld en la categoria destinada a analizar este aspecto se pudo observar que la
escuela no logré alcanzar una propuesta superadora que garantizara tanto el desarrollo de
contenidos, como asi también la realizacion de forma autéonoma de las tareas seglin la
dindmica de ensefianza establecida durante el DISPO.

En relacion a esto ultimo, la profesional expresé que las propuestas de la escuela han
quedado obsoletas en lo que refiere al uso de las TIC, y esto se debe a las diferentes
experiencias en las que los sujetos estan inmersos por medio de las mismas en la actualidad.
Es decir, los diversos estimulos que el estudiantado recibe a través de las pantallas demandan
que pongan en juego todos sus sentidos, y les devuelve una respuesta mas inmediata. Por el
contrario en las aulas lo que se les ofrece para apropiarse del conocimiento, esta signado en
gran medida por la palabra oral y escrita, las cuales no logran generar una atencion sostenida.
Esta brecha existente, suele afectar en la atencion, participacion y por ende, en el aprendizaje.
Como se menciond anteriormente, durante el periodo de DISPO el uso de las pantallas
permitio la continuidad de las trayectorias educativas, sin embargo en el regreso a clases no
ocuparon un rol significativo. Por lo que se considera que una alternativa para disminuir la
brecha mencionada, seria la incorporacion de nuevas estrategias que promuevan que los
sujetos accedan a los objetos de conocimiento de un modo distinto a la manera tradicional.

Otro aspecto que quedd evidenciado a partir de la presente investigacion y segun lo
experimentado por la psicopedagoga, fue la importancia de la escuela como institucion
necesaria para el estudiantado, puesto que la misma se constituye como el lugar privilegiado
donde los sujetos pueden relacionarse con un Otro fuera del circulo parental. En palabras de
Jorgelina, la escuela es necesaria para poder salir de la endogamia, ya que no es solo un
espacio en donde se trasmite conocimientos y aprendizajes significativos, sino que posibilita
la produccién de subjetividades y lazos sociales; promoviendo asi la formacion integral de
nifias, nifios y adolescentes. Asimismo, si bien para gran parte de los sujetos aprendientes
significa un lugar de contencidn y apoyo, para otro grupo de estudiantes puede configurarse
como un espacio de exclusion, en donde prevalece el malestar o insatisfaccion.

Todo lo expuesto en este apartado deja en evidencia la importancia y complejidad del
rol psicopedagdgico en el ambito escolar como parte de los EOA, no solo en momentos tan
trascendentes y de tanta incertidumbre como el recorte temporal elegido, sino como parte de

una de las instituciones de existencia con mayor impacto en la vida de los sujetos.
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A pesar de las dificultades que puede atravesar la escuela, tanto por las condiciones
contextuales como asi también por lo que implica la multiplicidad de subjetividades que la
componen, continda siendo un espacio de formacion primordial y en los mejores casos de
contencion y transformacion. Habitar en ella desde la psicopedagogia implica un compromiso
ético y profesional no solo para con la tarea que se desempefia, sino para con todas las
personas con las que se trabaja, tanto nifios, nifias y adolescentes, como profesionales de
diferentes disciplinas, como asi también con las familias involucradas. Se considera
sumamente necesaria la formacion continua, para ocupar estos roles entendiendo la
complejidad en la que se debe intervenir, como asi también la necesidad de flexibilidad para
poder tramitar las diferentes situaciones que puedan tener lugar en la institucion.

Este trabajo buscé reflexionar sobre la practica psicopedagdgica, puntualmente en el
ambito educativo y durante el DISPO a partir de la experiencia de una profesional, por lo que
sin dudas todo lo planteado puede continuar siendo problematizado y complejizado. Como
posibles preguntas para continuar ahondando en relacion a la psicopedagogia desde los EOA,
se formulan los siguientes interrogantes que pueden dar pie a futuras investigaciones: ;Qué
cambios son necesarios dentro de la escuela para abarcar las nuevas formas o modos de
aprendizaje de los sujetos que aprenden? ;Como se puede participar en dichos cambios desde

la psicopedagogia y desde los EOA?
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Entrevista a la Licenciada en Psicopedagogia Jorgelina, realizada el 06/06/23 13:30hs

E: més que nada, recordarle que nuestra tesis estd en la linea Historia de la Psicopedagogia y
nos estamos basando en lo que seria la experiencia de una profesional, que es usted, en el
trabajo que hizo en los equipos de orientacion en las instituciones pero durante el DISPO,
durante el distanciamiento social preventivo y obligatorio cuando ya empezaron a volver los
chicos en las burbujas a clase. Antes de eso, queriamos hacerle algunas preguntas de como
fué para hacer una comparacion en el andlisis de nuestra tesis, para saber como era su trabajo
antes de lo que fue la pandemia.

Le habiamos preguntado y usted trabajo antes y durante, asi que nos servia mucho su
experiencia. Primero queremos preguntarle ;como llevaba a cabo su trabajo dentro del equipo

antes de la irrupcién de la pandemia?, ;cual era su trabajo dentro del equipo de orientacién?

J: bueno, yo formo parte de un equipo junto a un psicologo y una trabajadora social. La
escuela donde yo estoy es una escuela pequefia. Hay una sola seccion desde jardin hasta sexto
grado a la mafiana, un solo primer grado, segundo grado y asi; y por la tarde también un
primer grado, segundo grado... El secundario es un solo curso, de primero a tercer afio es por
la tarde, cuarto, quinto y sexto por la mafiana, o sea es muy chiquita y bueno, somos tres los
profesionales.

Por el momento la trabajadora social estd de carpeta médica, pero en ese momento antes y
durante la pandemia estabamos los tres. Por decision del equipo y para tener una mejor
organizacion de coémo acompafiar a los distintos grupos de la institucion, nos nombramos
como referentes de determinados grados/niveles; entonces el psicologo es referente en el nivel
inicial y en los tltimos afios del secundario, porque €l es profesor en quinto afio de la materia.
Entonces en el secundario se trabaja mas directamente con los estudiantes, entonces ¢l se hace
cargo de ser referente.

Ser referente para nosotros es que los adultos y los estudiantes de esos grados, de ese nivel,
tengan en claro a quién ir, a quién buscar en primera instancia. Nosotros trabajamos
colaborativamente. Si es necesario, hacemos entrevistas, muchas veces de a dos de nosotros,
si es una dificultad mas ligada al proceso de aprendizaje, obviamente del trabajo con el
docente me hago cargo yo o lo hacemos entre dos. Hemos tenido muchas entrevistas con la
trabajadora social y con el psicdlogo. Entonces nuestro modo de trabajar es encontrandonos
dos de los dias de la semana. Yo trabajo doce horas, cada uno de nosotros tiene doce horas

semanales, distribuidas en mi caso, cuatro cada dia. A veces voy tres dias cuatro horas a la
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escuela y en esas horas siempre hay un momento, o por lo menos dos dias de la semana, que

yo estoy, en que nos encontramos los tres.

E: ah... bien.

J: entonces, siempre tenemos la posibilidad de entrevistas en comln o conversar sobre

situaciones que nos ocupan a poner en comun esa problematica.

E: ;entrevistas puntualmente con los docentes?

J: entrevistas con familias..

E: ah bien...

Profe: en determinadas situaciones, con los docentes... ya yo estoy trabajando en la escuela
desde el dos mil ocho, tengo como una cuestion medio aceitada. Yo voy a las aulas y puedo
estar en el aula y la sefio me puede buscar o podemos encontrarnos en horas especiales para

conversar sobre algo.

E: quizas no es alguien ajeno al aula como se piensa que es el psicopedagogo.

J: claro no, en este momento puedo decir que no, ni siquiera para los chicos. Yo estoy como
referente fundamentalmente en el primario, los primeros grados hasta los cuartos grados de
ambos turnos. Con la profesional, con la trabajadora social de licencia, estoy basicamente
todo el primario. Y para los chicos yo ya soy alguien mds, incluso en este momento se puede
decir que hay mas chicos que, si quieren hablar conmigo dicen voy a buscar a Jorgelina y
pueden saber donde encontrarme o le dicen a la sefio, porque no estoy en un espacio fisico
mucho tiempo. Yo ando por las aulas y en la direccion también. Trabajamos con los
directivos, el trabajo basicamente tiene que ver con acompanar los procesos de las docentes
en el proceso de ensefianza, de las inquietudes puntuales. En este momento hay trece nifios
con docente de apoyo en el primario, en el secundario hay otros y en el jardin otros. Entonces,
por ahi acompafiar determinadas situaciones, reuniones con equipos externos, profesionales,
docentes de apoyo, docentes del aula, acompanando, mediando algunas situaciones; y bueno

en general las inquietudes que puedan llegar a tener las docentes y en proyectos especificos,
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que es un trabajo institucional en realidad, que actualmente lo estdn asumiendo mas las
docentes, por ejemplo de Educacion Sexual Integral o de orientacidon vocacional entre quinto
y sexto afio; que si bien es el psicologo quien lo comanda, yo acompaiio eso también. Esos
serian los trabajos que uno hace en la institucion puntualmente Hay situaciones emergentes,
problematicas sociales, familiares que han hecho que también tengamos que hacer intervenir a

organismos del Estado, la SENAF por ejemplo que ha sido otro tipo de intervencion.

E: Bien, y con respecto a las demandas ;Surgen de los estudiantes, de los docentes o es

necesario construirla?

J: Por ahi la demanda puede venir de un lado y uno puede darla vuelta un poco viéndole otra
cosa, pero si, en general viene mucho de los docentes, a plantear situaciones. Pero bueno, a
partir de esa situacion que se plantea uno puede pensar si es eso o es algo mas y bueno,
podemos con los docentes trabajar en relacion a eso.

Después hay otra cuestion, por decir emergentes puntuales, que son demandas concretas de
accion, de vulneracion de algun derecho de algun nifio puntualmente. Pero en general, en lo
que se va trabajando en el dia a dia tiene que ver con demandas que vienen desde distintos
grupos, ya sea de docentes, ya sea de parte de los directivos y de pensar como acompaiiar
alguin proceso y ver si ese proceso es realmente lo que se necesita. Bueno, construir un poco
entre todos esa demanda. Pero si, en general vienen de parte de otros. Nosotros por ejemplo el
tema de ESI o el tema de orientacién vocacional es mas institucional o de articulacion de un
nivel y otro. Son proyectos donde nosotros como equipo intervenimos, pero acompafiando
decisiones que tienen que ver con gestion, y también con la construccion que se pueda hacer
entre los docentes implicados. En orientacion vocacional hay articulacion con los docentes de
formacion para la vida y el trabajo. Con otros docentes bueno, se trabaja en comun en un
proyecto de acompafiar, que no es lo mismo claramente que un proceso de orientacion

vocacional que es individual, que es un acompafiamiento totalmente diferente.

E: Pienso en lo que uno llama, desde la psicopedagogia, la intervencion del psicopedagogo.
Usted habla mucho de lo que es acompanar a los estudiantes, los docentes y familias. ;qué
estrategias o qué recursos utiliza? recién hablaba por ejemplo de las entrevistas, ;nos puede

contar alguna estrategia o recurso particular con respecto a la orientacion?
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J: Y muchas, fundamentalmente el no quedarme quieta en un lugar, eso creo que es
fundamental. Yo ahora puedo decir que pueden venir y golpear la puerta de donde yo estoy,
pero desde un principio no se sabia ni a donde era ese espacio. Esta en el medio del primario
y el secundario, entonces hay circulacion y yo he notado que esa circulacion entre los
docentes es bien vista. Creo que es una estrategia y una herramienta positiva porque con
algunos comentarios, que se yo, por ejemplo: “Jorgelina nunca estd quieta, estd por aca, estd
alla, busca”, con una connotacién no negativa, entiendo que eso es una estrategia en tal punto
para mi. Es poder mostrar la disposicion, estar a disposicidon, saber en qué horas los docentes
pueden estar mas libres para ir a conversar y para escuchar, eso creo que fue algo positivo o lo
vieron como algo positivo. Eso obviamente que a uno le sirve un montdn para comprender la
dindmica de toda la institucion. ;Qué pasa en el segundo?, Pasa que mi escuela al ser tan
chiquita ediliciamente es hacia arriba, entonces es como un caracol... qué pasa en el segundo
piso, qué pasa en el otro, en los recreos digamos. A veces estoy simplemente compartiendo el
recreo de los mas chicos, a veces con la intencion de mirar a un grupo, por otro lado también
para estar con la docente, con la gente que estd acompafiando ese recreo. Para los chicos
también es significativo de que se te acercan para que les ates el cordon y bueno se generan
vinculos que creo que son fundamentales para la confianza y para la posibilidad eh... Bueno
en esta confianza es que ha habido situaciones muy serias familiares que los chicos han
podido contar en la escuela, que se ha podido actuar en relacion a eso a partir de esto creo,
creo que eso es importante. Después bueno... Si, la entrevista. Entrevistas a la familia,
también con los equipos, cuando hay nifios que tienen tratamientos externos, con los equipos.
Yo tengo el celular lleno de psicologos o profesionales de los chicos que estan en la escuela,
una llamada telefonica, un contacto mas formal si es necesario, entonces se establecen
reuniones con docentes. Algo que dejé la pandemia como positivo es eso, que podemos ahora
generarla con mayor facilidad, sobre todo cuando vienen de afuera porque la hacen virtuales,
o sea el equipo se reune y nosotros desde direccion o desde mi espacio que tenemos las
compus con camaras podemos hacer un meet. Eso favorecid lo que antes era un lio barbaro
coordinar horarios, los horarios siempre siguen siendo un lio pero digo la distancia, los
tiempos, entonces te dicen “bueno entre paciente y tal paciente puedo hacer una reunion,
tengo 40 minutos para un meet” entonces es eso, por ejemplo es algo que quedd de la

pandemia y que lo usamos como una herramienta mas.
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E: Bien, encerrd un poco lo que eran las siguientes preguntas con respecto al vinculo y al uso
de las TICs. Si nos puede recordar o ampliar un poco mas el uso de las TICs previo a la

pandemia... en lo que es el trabajo.
J: el uso de las TICs en el equipo?

E: Claro, o sea dentro del equipo en relacion a las TICs ;Qué podria decirnos sobre su
presencia dentro de la institucion? y ;de qué manera formaban parte del proceso de ensefianza

y aprendizaje?
J: Ahh, no solo del equipo.

E: Claro, como en la institucién en general, si, osea como algo positivo que quedd de la

pandemia.

J: claro, lo que yo vi en mi trabajo en relacion a la ensefanza te digo medio de afuera de lo
que yo veo. O sea los chicos tienen informética educativa como asignatura, la tenian antes de
la pandemia, no se si es a eso a lo que se refieren. En el proceso de ensefianza y aprendizaje
ellos tienen una asignatura que tiene que ver con la informatica educativa, en donde trabajan
contenidos escolares, contenidos del aula también en la clase de informatica utilizando
herramientas, aprendiendo herramientas de las tecnologias digamo. Después dentro de las
aulas las docentes, no recuerdo si fue antes o después, en las aulas hay televisores y hay
proyectores en los cursos mas altos para utilizar elementos audiovisuales u otras formas de
trabajar algiin contenido escolar digamos. Otra cosa, nosotros en el equipo tenemos compu en
el espacio en el que estamos, lo usamos para hacer informes, o sea tiene que ver con una
herramienta cuando desde algin lugar otro profesional nos pide un informe escolar que
hacemos con los docentes, otro trabajo que también es parte nuestro. Acompafiamos ese
informe escolar se hace en conjunto con la docente del grado o el preceptor en el secundario
es una figura muy importante y nosotros del equipo cuando se pide un informe desde algtin
otro lugar, por fuera de la escuela. Para eso, para imprimir algunas cuestiones para los talleres
que hacemos, tenian esa finalidad basicamente el uso de la compu en nuestro equipo. A raiz
de la pandemia algo que se nos obstaculizo, digamos, es que no teniamos los legajos de los
chicos que nosotros estdbamos acompafiando, eso estaba en la escuela en carpetas, sigue

siendo en carpetas.

E: formato papel.

76



J: en formato papel a pesar de que el psicologo, que es el mas tecnoldgico de los tres, insiste
y sigue insistiendo en que habria que hacer ese registro en la compu. El tema es que nosotros
registramos en cualquier lugar en donde estamos y no tenemos compu portatil y también seria
un lio para mi. Es una complejidad llevar adelante una entrevista escribiendo en una
computadora, o el registro deberia ser después y a veces no es tan sencillo hacerlo después.
Yo cuando estoy con un estudiante y encima sobre todo cuando el estudiante es chico, no

registrd delante del nifio, registrd después y ya me resulta complicado.
E: pero se pasan por alto muchas cosas.

J: tengo la computadora, por ahi tengo mi agenda abierta y anoto tres palabras, le digo a él,
voy a anotar esto pero nada mas, trato de estar lo mas concentrada que pueda en lo que me
estd contando. Sobre todo dependiendo de qué es lo que me estd contando. A veces, en la
pandemia nos encontramos con esa dificultad puntualmente. Nosotros seguimos
acompanando, yo tenia mi agenda que es un buen registro de algunas cosas, pero no teniamos
la de todos los afios en algunos casos en donde eso es necesario, si quieren paso a contarles

como se trabajo en la pandemia, o si eso esta claro.

E: Si si si, quedd clarisimo. Incluso ahora, ya que estamos en lo que fue la pandemia y
suponiendo que hubo cambios en su trabajo, nos gustaria saber ;Cuales fueron esos cambios
que hubo en su trabajo dentro del equipo de orientacién?, pero ya en el Distanciamiento

Social Preventivo y Obligatorio.

J: Bueno, cambio puntual... Esto de no contar con las cuestiones...

E: Administrativas?

J: es que no son administrativas, porque tienen parte de la historia de los sujetos que estamos
acompafiando, entonces fue significativo. A nosotros, al principio nos descolocd bastante,
también en la casa nos costd, costd poder encontrar nuestro rol en eso porque no estdbamos
con la docente. Entonces, al principio nos encontrabamos nosotros tres del equipo para pensar
como acompanar, no fue sencillo. Después con el tiempo, favorecidos por lo establecido por
los directivos de cada nivel, pudimos empezar a estar en grupos de docentes. Nosotros como
equipo no estdbamos formando parte de los grupos de docentes, por lo menos yo. Ellos dos si,

porque la trabajadora social y el psicélogo son profes del secundario, entonces por la parte
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docente si estaban incluidos. Yo no estaba incluida en ningin grupo, asi que también fue un
cambio significativo porque empecé a tener grupos de whatsapp en donde estaban los
docentes y también, en algunos casos, con algunas familias. Entonces por situaciones
puntuales que se estaban viviendo en algunas familias, la trabajadora social y yo teniamos
contacto con algunas familias. Y eso empez6 a generar un trabajo que no era como el que yo
relataba anteriormente. La diferencia mayor que yo veo, es en la no posibilidad de pensar
estrategias en comun. En la pandemia hubo que hacer méas en solitario el trabajo en el equipo.
Si bien por ahi nos encontrdbamos con las sefios, cuando habia... Bueno por poner un caso,
habia un chico que no se conectaba nunca entonces ;qué pasaba?, esa familia estaba perdida
digamos. Entonces por ahi, la sefio pedia colaboracion para ver si le haciamos una entrevista.
Charlabamos con ella primero por meet, después nos poniamos mas o menos al tanto de si
nosotros teniamos mas o menos algun conocimiento de esta familia porque recuerdo que fue
muy sobre el inicio del afio escolar. Entonces para la sefio que no continuaba con el mismo
grupo, eran chicos que no eran conocidos por ella para nada. Entonces nuestro rol tuvo que
ver también un poco con poner a algunas docentes en sintonia con situaciones para
comprender. Y en lo presencial se da de otra forma eso. Y bueno, el trabajo nuestro fue, en
ese sentido, no tanto en la construccion con otros, sino bueno, ahi si receptar ciertas demandas
que pasaban por esto basicamente, por no tener noticias de algin estudiante y por la
preocupacion por no participar.

Recuerdo otra situacion en donde la docente me decia, cuando ya se hacian las clases por
meet que habia un nene que no queria aparecer en la pantalla, no encendia la pantalla.
Entonces bueno... Situaciones concretas, mas singulares quizds que pasaban. Y bueno, con
ese nifio se decidio hacer los encuentros con la sefio sola. Al principio yo también estaba y la
mama porque en realidad, al principio, el nifio no salia de detras de la mama. Después si, con
la sefo sola si empezo a trabajar. Bueno, situaciones que fueron propias también de exponerse
a otra realidad. Esto de estar ahi encerrado y bueno todos tuvimos que aprender a cdmo
manejarnos con estas herramientas.

Las sefios debieron mediar el hecho de que los chicos mas chicos sobre todo, querian hablar
todos juntos, el envio de la informacion y demas. Bueno en eso yo no participé, pero sé que
ha sido motivo de reflexiones de trabajo, de pensar como hacer con determinadas cosas.
Nosotros terminamos después hasta acompafiando convivencias virtuales. Elaborando

convivencias con los secundarios, se hacen habitualmente convivencias.

E: Perdodn, ;a qué se refiere con “convivencias™?
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J: Convivencias son encuentros, es una escuela parroquial, entonces son encuentros de un dia
en donde se reflexiona sobre un tema. Es de todo el curso con algunos profesores, con el
preceptor, con el personal pastoral o de catequesis, el equipo a veces participaba pero a veces
no. En lo virtual, participamos de las distintas convivencias, habia que pensar estrategias. En
el primer afio no se conocian. Entonces bueno, era proponer como nosotros los adultos nos
conectabamos ese dia con un cartel con nuestros nombres, con un disfraz de no sé qué... Para
hacer que los otros lo hagan. Habia chicos que en las proximas convivencias se pudieron
prender a eso. Con primer afio se hicieron tres convivencias porque se vio la necesidad, ya
que era el curso que estaba mds a la deriva en el encuentro entre ellos. En algunos fue
significativo, habian me acuerdo dos o tres que aparecieron que se habian armado coronas con
los nombres y bueno, que se yo... Otros que no. Que seguian sin querer aparecer. Pero, se
queria movilizar, sobre todo en los primeros afios del secundario, facilitar la interaccion entre
ellos. Esa era una preocupacion, un objetivo que mas allé de la transmision de contenidos, de
cuanto contenido se podia dar, de priorizar los contenidos, hasta donde se puede priorizar, que
si los trabajos los hacian ellos... y todas esas preguntas sobre si el trabajo lo hacian ellos o se
los hacian otros... Los docentes tenian un montén de preguntas al respecto, sobre todo en el
secundario mas. En el primario las evidencias eran de otra forma, se mandaban por whatsapp

fotos de carpetas de los chicos.

E: Pero se puede decir que su trabajo, mas que nada, en el equipo durante el DISPO y durante

las videollamadas, tuvo que ver mas con lo vincular.

J: Si si, en el secundario fundamentalmente. En el primario, tuvo mas que ver por ahi, con
acompanar a alguna sefio. Habia algunas sefios de primer grado que me mandaban lo que iban
a dar para ver qué me parecia o como, si habia alguna estrategia que se podia utilizar. Obvio
que esto también fue sugerido por la direccion, la mediacion de la direccion también estaba
porque era una incertidumbre grande, sobre todo al principio. Primer y segundo grado si...

3

Nos decian “yo voy a dar este tema” “A esto lo pensaba dar asi” “la participacion de los

chicos seria de esta forma” y bueno... todo eso para acompafiar ese proceso.

E: ;Fue de igual forma cuando se empez6 a implementar lo de las burbujas?

79



J: En realidad hubo menos de lo virtual. Cuando se vuelve a las burbujas, las sefios no me

acuerdo bien como fue, parece que fue hace un monton.

E: Pero se acuerda mas o menos como fue porque por ejemplo, mi hermano iba al colegio y

tenian una semana virtual y una semana de burbuja y después intercambiaban las burbujas.

J: Aca no me acuerdo, yo volvi cuando empezo6 lo de las burbujas. Volvimos todo el equipo al
trabajo como si fuera presencial. El problema se armé mas en el secundario, en un curso, en
primero que era muy numeroso y que habian tres burbujas. Los chicos volvian cada no se
cuanto y eso si afecto la participacion de los chicos en el aula, la posibilidad de que asistieron.
Sobre todo en los primeros afios del secundario, en primero y segundo habia muchos chicos
que no querian asistir a la escuela. Esa fue una problematica que surge, que habia que
acompanar bastante. En algunos casos con trastornos serios, un tratamiento psiquidtrico
inclusive, viniendo de la casa ya con una cuestion de fobia, de diagnosticos ya dados, de una
imposibilidad de asistir al colegio. Y bueno ahi se flexibilizo bastante el tema porque era una
realidad que estaba muy presente, en algunas situaciones puntuales estoy hablando. Pero si se
hizo un acompaniamiento diferente, incluso con la aprobacion de supervision, porque la
escuela no puede decidir “bueno este chico no viene, por mas que haya que venir no viene
porque tiene una realidad complicada”, bueno eso se fundamenta, se hace el informe y se
lleva a la supervision. Bueno hubo tres o cuatro casos puntuales donde los chicos no pudieron
volver ese primer afio del 2021.

No se si a eso se refieren. El trabajo nuestro fue ya desde entrada presencial de nuevo, si con
estas cuestiones ;no? Esto de las clases que para los docentes era una clase presencial. Lo que
pasa es que en el primario fue distinto. En el primario siempre tenian clases las sefios, los
chicos no venian y lo que tenia el grupo que no venia eran actividades como tarea semanal,
pero no tenian mas virtual, ahora me estoy acordando. En el secundario si tenian clases
virtuales, alternaban virtual y presencial. Nosotros volvimos a la presencialidad con estas
situaciones, bastantes complejas algunas, que nos demandaban acompafiar de una forma
particular ciertas situaciones. Y después estos retos que digo que son los positivos de poder
encontrarnos, sostener, que no eran usados para nada, ni siquiera teniamos camara, nos
compraron camaras desde la escuela porque son compus de escritorio, y nos compraron

camaras para poder conectarnos y poder a partir del regreso después de este aislamiento.
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E: Y habld un poco de lo negativo y también de lo positivo de la incorporacion de las TIC,

chicos que volvieron quizés con fobias y también la posibilidad de aprender el manejo.

J: Si, eso de las fobias fueron chicos puntuales, llamativamente el primer afio, o sea era el
cambio, realmente algo significativo en ese grupo de estudiantes y con entornos familiares

complejos. La particularidad de cada situacion es compleja, claramente.

E: Y usted como profesional ;podria decirnos algo que vea hoy en dia como negativo que

haya quedado de lo que seria la incorporacion de las TIC?

J: No, la incorporacion de las TICS... a ver, la pandemia no hizo mas que acrecentar el uso
de cosas que no se usaban, pero yo no creo que sean negativas en la escuela. Para la
ensefanza, para el uso me parece que no. No se si estoy entendiendo bien la pregunta, si es la
clase virtual, si es el uso de la tecnologia fuera de la escuela, no sé a qué se refiere bien la

pregunta.

E: Bien, por ahi la pensamos quizas con respecto a que uno escucha por ahi a los docentes
decir que los chicos no quieren leer porque estan por ahi acostumbrados a la inmediatez o al
tema de estar frente a pantalla, quizas les cuesta expresarse. No se si usted tiene entrevistas o

intercambios con los chicos, pensar un poco en eso. Sin inferir que ese fue el problema.

J: Ah, pero eso viene de antes de la pandemia. Los chicos no se desayunaron en el 2020 con
la tecnologia, ya vienen de estar mucho tiempo. Si creo que bueno, que la escuela estd
quedando atrés en las propuestas, son propuestas distintas, para mi ni una ni otra son malas, lo
que pasa es que el exceso de una y otra y la incompatibilidad de una y otra... Yo lo explico
desde la neuropsicologia que es mi formacion mas basica, pero si un chico se pasa ocho horas
con un celular jugando jueguitos o una compu donde le viene un personaje de aca, otro de
alla, tiene que tocar la pantalla, tiene que escuchar y tiene que mirar las tres cosas a lavezy
va a la escuela y pretenden que esté cuarenta minutos sentado escuchando solamente, no
puede tocar, no experienciar desde otro lugar, visualmente casi nada, es todo verbal y habla..
bueno son experiencias sumamente distintas y si uno se ejercita mucho en una y nada en la
otra, donde no se ejercita le va a costar, o no lo va a querer y no le va a parecer significativo.
A mi me parece que lo importante es poder ofrecer de todo, que la escuela pueda ofrecer

experiencias en donde no sea solo la palabra lo Unico para apropiarse de un contenido es
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fundamental y que los chicos puedan tener un rato un libro y una atencion sostenida sobre
algo, también. Por ahi el tema es que hay un desencuentro muy grande entre una propuesta y
otra, es mi mirada. Pero esto no es a partir de la pandemia, esto es desde hace rato. El debate
es que no encontramos otra forma de ser escuela que no sea la que tenemos, y conozco
docentes que ofrecen otras cosas pero son los menos, porque uno esta habituado... ;como
ofrece uno un contenido? como uno lo aprende, es muy dificil correrse, y si uno ha aprendido
a partir de la oralidad y eso le resulta significativo, va a ofrecer eso. Pero al otro que esta al
frente con otras estrategias, con otras herramientas, eso le queda chico, le queda corto, le
falta.

Pero bueno yo decia, en la escuela nuestra han incorporado, después hay que ver como las
docentes lo usan a eso que han incorporado al aula, el candn, la pantalla y la posibilidad de
experienciar de otra forma, parados, haciendo una actividad y no siempre en la misma
posicion. Pero creo que eso viene desde antes de la pandemia y es algo que en algin momento
se tendra que debatir pero nos ponen en posiciones distintas, es un tipo de actividad y la
escuela pretende otro tipo. Lo que si creo es que la escuela se evidencidé como necesaria en la
pandemia, mas alla de esto, desencuentro total y de que quedamos en el siglo XIX en muchas
cosas, la escuela es necesaria, para las familias y fundamentalmente para los estudiantes. Creo
que por lo menos para mi ha sido una consecuencia de la pandemia entender que la escuela es

necesaria.

E: y profundizando un poco mas en eso ;A qué se refiere con necesaria?

J: y el poder salir de la endogamia, de la familia, del encierro. Que estos estudiantes puedan
tener contacto con otros y que en ese contacto con otros surgen otros vinculos, surgen otros
aprendizajes. Para muchos chicos la escuela ademds de ser un lugar donde se transmiten
contenidos es un lugar de escucha y de contencién afectiva. Lamentablemente para otros sera
un lugar de exclusion, no digo que no pero también vemos que en la escuela los chicos
pueden confiar determinadas situaciones que bueno que se viven y que encuentran en las

personas de la escuela espacios para ser mirados, atendidos en esa necesidad.

E: Bien. ;chicas no se si ven algo que quizés faltd? Algunas preguntas no las realizamos

porque ya las respondid.
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E: si, usted nos dijo y nos nombro algunas de las estrategias y recursos que utilizaba previo a
la pandemia cuando volvié de manera presencial a la escuela ;esos recursos y estrategias las
tuvo que resignificar o implementar otras o se sostuvieron de la misma manera como eran de

manera presencial previo al DISPO?

J: a ver las herramientas basicamente son las mismas: la escucha, la mirada. Ahora si, hubo
que en algunos casos volver a tomar un espacio, en ese sentido resignificar, volver a ser
frecuentes en las aulas para que no sea mirado como algo invasivo entrar a un aula. Hubo
cosas que se resignifican en el vinculo después de un afno y pico de no hacerlo y si se
incorpord esto que les decia del uso de la tecnologia como parte de las entrevistas, sobre todo
cuando era con el afuera, con profesionales externos. Al principio cualquier reunion la
haciamos asi porque recuerden que cuando estdbamos en burbujas no podia venir gente que
no... Entonces también se sostuvo eso como estrategia para las entrevistas, el uso de la
virtualidad pero si, por ahi no sé si se modificaron otras estrategias, sino que esas se
resignificaron para entablar nuevos lazos de confianza, de participacion, en ese sentido puede

Ser.

E: ;y algo que quizas no le hayamos preguntado que para usted fue significativo en la

intervencion, en el trabajo durante o volviendo de la pandemia?

J: No eso, eso que les dije de que la escuela yo como que tenia esto de la escuela de que no se

cuanto acompafia en situaciones y bueno creo que si eh este...

E: se evidenci6 digamos durante la pandemia.

J: si, se puso de manifiesto la necesidad de la escuela, eso creo que en todos. Para los adultos
desde los roles en los que estemos, familia, docente, directivos, todo el personal y los nifios y

estudiantes fundamentalmente para mi eso es algo significativo.

E: claro, lo vincular digamos a cuando volvieron.

J: lo vincular en procesos de ensefianza aprendizaje también no es lo mismo, o sea el
aprendizaje se transmite de otros modos. En la ensefianza han quedado cuestiones ahi en

nuestra escuela, dicen “bueno los cuartos grados como les esta costando esto de volver”,
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volver haciendo mucho hincapié que los chicos vienen de un afio de estar en otros espacios,
con otros habitos con otras, a ver, bueno o sea los chicos no eran que venian de cuatro horas
de estar sentados en su casa haciendo la tarea lo hacian cuando podian en la casa que podian,
si habia alguien que lo acompafiaba o no. Entonces en el trabajo eso fue importante con las
sefos y los profes, fue fundamentalmente también comprender la realidad asi como uno
llegaba de trabajar hasta no se que hora o ponerse a la noche a planificar porque en el dia
estaba la familia o no se que en cada casa, en el caso de los estudiantes lo mismo. Fue dificil
acompanar esta comprension no del docente decir bueno si estan en tercer grado pero los que
estan ahora en cuarto ellos tuvieron primer grado en la pandemia, todavia no entienden
algunas cosas del habito, trabajar sobre eso que hay cuestiones que bueno no fueron... cuando
se volvio directamente eso tuvo mucho acompafiamiento en pensar la organizacion del aula
mas que los contenidos a transmitir o continuar transmitiendo, sino encontrarse nuevamente
en ese espacio y encontrarse no todos juntos y después encontrarse todos juntos porque en
septiembre volvieron todos, entonces bueno todo eso sobre todo los primeros grados era un

trabajo importante.

E: se debi6 digamos repensar lo que es vinculo y la transferencia entre los mismos estudiantes

y con los profesionales.

J: claro, no me acuerdo qué ano del secundario, era un tema cuando se sumaron las dos
burbujas. Las profes venian y nos decian con una burbuja sola cada grupo funcionaba de diez
ahora las dos burbujas era un caos, se peleaban habia toda una cuestion en el trabajo que hacia
en lo vincular, el espacio de convivencia para la ensefianza y para el aprendizaje es

fundamental. ;Estamos?

E: si. Profe nos gustaria preguntarle con respecto a lo del anonimato en la entrevista ;Usted

tendria algun problema que la nombremos?

J: no, si es el trabajo de la tesis no. A ver si me nombran a mi y alguien sabe donde trabajo

puede ser un tema bueno pero si ponen solo Jorgelina esta bien yo por la escuela no por mi.

E: Si quizas por ahi en la escritura uno por ahi dice la profesional la psicopedagoga o si por

ahi si podemos incluir el nombre Jorgelina por ejemplo.
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J: Si si si, yo no tengo ningun problema, ahora lo que pienso por ahi pueden empezar a hacer

relacion con la institucion y se haga un despliegue de eso. Pero para mi no hay problema.

E: bueno, muchisimas gracias profe.
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Frof en Psicopcdagogrhl

polfticos, se presentan en cl aula segdn miltiples ma-
nifestaciones, Una de cllas, es el alumio con dificulta-
- des, portador do una variada sintomatologa. l

Entendemos, siguiendo Ja  psicopedagogfa quo
postula Sara Pafn, al problema de aprendiza)e ylo
do conducta como un sfntoma, donde se articulan lds

. estructuras orgdnicas, psicoldglea y soclal, Los factd-

res ffslcos, Intelectuales, emocionales y soclales so
cm\iugar_n en ls apardeldn de las Inadaptaciones escold-
Tes, g

Anle esta situaclén el docenle so pregunta qu
hacer para que esos alumnos que sufren descompen-
‘saclones, s Incorporen al mundo de In culhira, ubledn-
dose en €I; qué hacer para que, a lravés del aprendi-
-zaje, so logre. el fin do la educacidn, es declr, la forma:
cidn del hombre Integral. J

Es necesario- analizar sl es el nifio, por su problel
mitica personal, ‘el que no puede adsptarse a las del
mandas de la escuela, o es la escucla Ja que no' se ndnp!
ta ol ritmo y modallded de aprendlzaje del alusino, |

- El educador neceslta urgentemente ayuda en este

campo, para poder, a su vez, ayudar m sus alumnos,
“Cuando el docente mantlene una actitud ubsen'ndorq
.¥ creadord, puede llegar a enstyar una estrategla de
solucidn perz - algunos casos, pero, aunque por medla!
de la Individualizacion se puede intentar, hay traslor-i

nos conductuales y/o de sprendizaje cuya gravedad ol <

lo permiten,

El marco de la clasc comun no es el dmbito indi-),

cado para llevar 2 cabo una accidn que atague en pIo-

[undidad el problems, Los vallosos sportes de la psico-|,

logfe & la educacién, deben servir para comprension,
conovclmiento y orlentaclon adecuada de los alum-
nos, fortaleciendo el rol del docente como gufa del
procese de enscilanza-aprendizaje. Pero, aunque el
aprendizaje placentero es, ‘en s{ mismo, terapéutico,
es imprescindible aclarar que el educedor no debe asu-
mir el pzpel de terapeuta, ain siendo especializado en
psicolog(a o psicopedagorfa. E
El docente que compiueba que su sola Interven-
clén es insuficiente y que el educando no puede U-
brarse solo de los problemas que afectan a su apren-
dizaje yfo su conducts, puede asesorar a los padres
para que leven a s Jujo 2 la consulta especializada,
zcerca de lo cual suele ocurrir que: 3
8) Los padres no acepten Ja sugerencia, .
b) Los padres po dispongan de’ medlos econdmi-,
cos para llevarla a cabo, i
c) Los padres no encuentren en las Instituclone
oficiales plazas disponibles para alender a su
hijo, - .
d) Se dé la sltuacdén Optima pera su sellda [avora-
ble. . i
Presenténdose algunas de las tres primeras elter-

nattvas, siendo por otra, parte lo mds frocuente, el do-’

cente no tleme mds remedlo que syudar al alumno en
cl aula, dentro de sus posibilldades, o defarlo librado
1 su suerte; La falta de soluclén con medidas de Igndu
provoca que el nifioc o el adolescents, quede marcado

. N
——— GABINETE ' PSICOPEDAGOGICO

PROPUESTA PARA SU ORGANIZACION,Y FUNCIGNES sy
Delia Marfa De Césaris de Ur.tube:vt

Los problemas soclales, ccondmicos, m:lluralcs,'_y v

e e
e e

il
i

+ presentarse de otra manera,

v

; i
"
' ‘ i

. con el rélulo de "disléxico”, “debil mental”, “mal
alumneo”, “pésima conducta”, “distrado”, ‘tepeti-
dor”, "no aprendd nade” o cualquier otro, y asf si-
gue repltlando hasta que.desorta, ° RN

Estas' sltuaclones pueden provocar qus el alum-

"no pase a ser uno mds de los Inadaptados personales
y/o soclales, o que ‘engrose la masa de semil analfube.
tos, sin un oficlo, sin una orientacidn Que,lo permita
meforar su calldad de vida, . ¥ O ERTE

Los consideraciones expuestas hasta aquf, son,
‘sin_protender- agotar el tema, las: que Indlean la ne-
cesidad  de .serviclos, dentro del Sistema Educativo,
pars apoyar la conducclén .y orentacitén del proceso
do enseiflanza-aprendizaje, - : Cargr
. Une de esos serviclos son los Gabinctes Psicope-
dogdgicos Escolares que deben proyectarse y organlzar-
8o con yn“claro propdsilo de proyecclén hacia la co-

- munidad; =~ - P 5 F .

Curdculum, en su concepclén actudl,” abarca to-
day lus experfenclas y actividates de a escuela, por Io
tanto, aquéllas que estén destinadas .8 l1a resolucién
de los pioblemas pslcoldgicopedagtglcos de los esco-

lares;, deben estar Inmersas, (gtlmamente ligadas a la
escuela, | g . wooowmw Tgoam B
Cuando los recursos malerales no permiten que
cada establecimlento escolar posea un Gabinete, so
los, podrfa “organlzar por sectores, cuyo ‘xgdjo de in-
fluencid abirius varlas egcuelas y dé fdcll acceso.
. Qué es un Gabinete Psicopedifégico J

El Gablnete Psicopedagdgico es un organlsmo

que, Integrado a la dindmlca de la hstituclén
. escolar, previens y asiste en loa problemas

educacionales de la escueld, - '

Las dificultades escolares comproineten el futuro
del nifio o del adolescents como participes y creadores
de .ciulturs, por lo tanto, la prevencidn, parma que no
.aparezca la dificultad, debe ser la funcidn que ocupe
el mayor espacio en el serj'lclu Eﬂcupedagdgﬂco -€3co-
lar, - e

" La asistencia debe estar dirigida a todos aquellos
alumnos que presentan problemes de aprendizaje y/o
de conducta, es decir, que tengan afectada la capaci-
ded o posibilidad "de aprender y/o do adaptarse per-

_ sonil y sociaim :

ente, L . | :

Organizacién del Gnhinel_e ‘_Psicoped.agégico ¢ .
Proponemos para la organizacion de ul:l‘Gﬂ:b].ﬂElB

Palcopedagdglco, las siguientes dreas; . a
1. Nivel Clent{fico, ) : i
2. Estructura y Funcidn, .
1, Proyecclon hacls la comuhldad, t

T Dsta division so reallza con fines diddcticos ya que

dando en
en ¢l proceso organltativo, cstas dreas se yan

' l’onmpupmslu no qu:éando excluldo que puedan
) Pero slempre, @l drea 1

(nlvel clent(flco) sustenta a las otras dos,

-.j‘. " :
" 15 —IDIri.’npbca_Educaliva
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R
Area 1, Nivel Cien((fico

1.1 Andlists diagnost- :
o @ e l4 realidad: B
o adclimmzni:;i::ﬁcdtucatdiva ind‘i]c:':i-l::n ?t‘él:l:?-
- cnto
2g0gicos en deteominadas !‘,gce\\e ﬁ:l:nhl‘:)t::; ,PIICUIPC-
1.2, Preparacidn prufeslional i :
granres rtdcnicos: Adar'nhly'
1acidn  tedrica

clenitfica .de los Inre.

o| 4 profupda prepa.

uo

i lr1:u-.r1um.-l: pm[r:.v.lun;:l,r"”wm.I s
armacién pedagoglen,

1.3.Marco redrico refe

v lengn ox-
Sl como conocimlento y

renclal; Estd dado T -
';l:l:;dn“=i l:]ostdﬂca, soclologlca, psl::nldzITl haf:
lencida: m;z::-al las medldas * preventlvas ;.' nsis'
b t- o murco doberd toner rolacidn con

optado- por lu escuela, para lo cual es Im-

prescindible 1a comunl 3
by cncifﬁn permancnle entro los

1 i : :

.4.&2:&»:.;‘ Los puntos antedonmento sxpuestas de-
e liou objetivos, lon que ze dobén fljar a
unclon: ul‘G[:;ulndlld concrota del dmbllo donde

dtucion s etv e Insortos en Ios;de Ia Ins-

Arez 2, Estructura y Funclén e
2.1.dspecto téenico: El equipo tdenlco debe estar
) formadg, en lo poslble, por un ndmero_completo
; de- especlalidades, slondo Imprescladibles: | pslco-
pedagogo, psicologo, ssistente soclal, Ildealmonte
tambldn deberfan participar fonoaudidlogos y
. . profesores de pslcomatricidad. Con respecto '3
serviclos médicos y odontoldgicos, conslderamos
que doben ser prestados. por organismos do salud
piiblics, Por cllo, ol Gobinete debe cstablecer flui-
das relaciones con ¢l Centro do Salugd de la zona,

Con respecto a la conducclon o, coordinacién del
Gabinele Peicopedagdgico, enlendemos que delbe’
ser asumida por un psicopedagogo. .. 4

La dlsciplina pslcopsd:n[;[é ca- Ha experimentado,
en los dltimos aios, un dosarrollo y enriqueci-
miento, quo Je permite al pslcopodagogo, posser

...09._.

—nara Insertarse dindmlcn y creativamente en Ia
[ ealidad educativa. <

clas que & ortan & esa l’ormacli:.m son: dl
:‘:i‘wf:hz ?a. pal?;ologfa gendticn, la lingUfstica,
la mdulog['s otc., ndemds do .Jas esenclalmente
pcdngOg{cu. ,,E.-.a prepmcién pmfcslona] habllita

al pﬂcopcdagogo
. do acclén proplo:

Je. _
. De cabam
. De mo sor posble lo que &
" indicado es que scdn :JE}IPSL‘I;Q{:JEBO . .
- 43 :cﬂ.dfféﬁfap: :IE los'-ncrvl;:iﬂc.ll. Es;:p:r:;ar:‘lﬂ_
te que coOm ngam
enl’dtlcunr:: pcr‘ionn ¢Jerza ‘un dob‘iz ﬂ
escolar, wml:(’:nﬁl‘::: e
én cumple tareas Mo
dooznto Ezl:?amiﬁncion de ﬁlnqlonu;npﬁ) i
l:lm ml::ciones ambiguas  que entorped
o 1t i

clo del rol pmfaﬂlonnl.‘ !

la pmblcmdtic:i del aprendiza-

os do seftaler, 1o
con especiali-
ge. haga carso

do
sefialar

'puecads
cg uno de 103 funda-

‘9.2 Aspeclo admbtfsrraﬁl'o: |
adel Gabil‘lcl‘ﬂ. '

]
de menor impurtmc!n, per
mentales para la buena march

% Olnémica Educativa — 16

fundamental q en su’ especialldbd espocelica, es’ :

la formacién clent(fica y técnlca fiecesarin, como’ ’

como gspeclalista en un campo *

" llener en ‘cuenta las
N Iaboral del persounl técnipo; fas mud:l.jﬂz_dquuc

2.3,

" 'lnmedlato de trabajo.

" \na jerarqufa de esirategias parn llegar .a la meta
- filadn; pdr otra parte, esto fagilitard la o'\r_u.luac{dn

! s
: Las actividades preventlvna lay podeios'encusdrar

* soramlento pédagdgico en general,

) i !
l : i ’ rl- i
{La organizaclon udminlsteativa es uns de las p

imeras en el orden de prioridades. Aquil se deben '
pautas referidas al régimen i

adoptardn pard el regliten!deo las {afead especi-
fleay; estad(stica; archive; histarias clfnicas}ete, |

Yor lo tanto,’ es [umlumr.n{al r.]uI un Gthje!o ] .
Palcopedagbglco cuents con lin M “unl de 'Or( -
:llclﬂn y un Manual dﬂll’:ocedhnlent’om i !

‘En un primer momento este aspecla centrallzard
flos esfuerzos, para luego, ¢n (orma orgidnica, en-
frentar la tarea, .Es esla dltlms, en un nlvel clen-
fico, la quo sustenta al resto ¥ condlcionn 12
operatividad del grupo especializado,

§
Antes de comenzar

specta [uterdisciplinario:
con ol  trabaJo especffico, &3 necesario mantenor
yarlas reunlones do equipo para que su3 miembros
g8 conozcan, presenten opinlones, so discutan los
|diferentes puntos de vista y, principalments, pasd
iegtablecer los objetivos, que deben ser gencrales o

|
't
!Uo largo alcance y espec(ficos spuntando ul perfodo \

I ;.
Los objetivos responderdn al diagnéstico y necesl-
dades de la escuelay de lo# aluninos; 8 }a fundamen-
itacién .profesional ¥ clént(fica de los integrantes ¥
-al marco tedrico de. referencla*frente a los proble-
% i a 1

'mas do la nifiez,

E[ objetivo 'é;.-.n'cmj sobre el cual se puu‘de coincidlr
[-LH ! .

Colabgrar en la integracion afectivo-emocional,
pedagégica y social do los alumnos, en un mareo
do intercamblo personal y creatividad, * '

LI
1 abjetivo gencral habrd que operac!o'nn.l.lzulo en

del proyecto aplicado.

o 9w .
fundaomental que todos Jos participantps del
quipo Interdlsciplinario conozecan y ‘asumAn jos
objellvos, asf-como ¢l ol que le corresponds & cdda
uno,- " S T I

1. i e =
s. Importante sefialar que 5o estd en permanents
tuacion de sprendizaje, el grupo técnico va'cre-
dendo en integracidn, enriqueciéndoso” a medida
que interactda, trabajn y comparte los objetivos ©
so van logrando progresivaments, . L a0 g
| z . : L.
Todos los’ purtlclpantes del organismo psicopada-
géglco debonestar comprometldos cn la tarea
preventiva, a través de la observacltn; deteccion
¥ asesoramlento. ’ : '| .-

\ o
Cnda uno, con ol enfoque particular de su
lidad, dobe contribulr a la calidad de la “duc::g?'::ln-

ep lo quo sc'denomina Orientacidn

desde el nivel precscolar hasta el sﬂc“‘:'::!"l»mﬂognl,
aspocto incluye el segulmiento do lo . Este
asssaramlento ol docents sobre la fo
1;"3 dificultades do loy educ

H B‘liumnoa y'
1ormu de encarar
andos, asf como ase- 4

-duntm ‘da las’ .ct‘h'ldldeg.'du Q W

cdonal 3o pucden lﬂl[\lemen:u' e;:::?;lﬁl? Educa-
g6 Dxpresion en ol Segundo 'y Tercer “:l- Tallares
E}cueln Primaria, ¥ la Orentaclén Voc clo de la
12 Escuela Scc\:tnda.rh.pbr ciemplo, . - ucional‘en

-
.
'
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El nscsommlcnto pedagdgico dobe’ I.cndcr n quo el
proceso de enseflanze-aprondizaje so ajusto o lns cn-
racterfsticns afectivas, intelectunles y- soclalcg do
Ioa mJ:lo.l dela oducmﬂdu los a.lumnoa

" Pam oflo el docenth dbbb participat como \m inte-
grante .mds del equipo Interdisciplinario, La expe-

rlencia y for Innc:én del docente dnbo
para encontrap sulucluncs en comun.

-ﬁnpl.tnllzmso
Desde I purspuclh’n ‘asistencial dobenos, abordar
. la problemdtica del alumno eon tl.lﬂcultadns on
. [orma total, su pasado y presento; su aspeclo [{-
, sico, lnl.electun! emoclonal y social. Aslulsino,

. se debe cnl‘ocur cl estudio Integral do su ublons
. tc.. .

Es comrcnlente uclu.mr nquf que, antes de citar o

* los padres, se debo asesorar al doccnto parn, quo

*sea dl, el que les Informe acercp de las dificulta-

des do su Ijo y do la convenientia do la consulta -

espec{aﬂzndn

Tmblén e3 Importante, que ol n.l.iio o ol adoles-
cente no paso do cspccln]lshl en especlallsta, sino

* que, ei” funclon do los antecedontes que npurllul'

. los docunles uno de los integrantes del equipo

se laga cargu del caso, para luego, #f, someterlo p
. nﬂsllcu y la.! recumendnciones termpduticas,
Tcn.lendo prcsentu que la personalldad del nifio y
del adolescento 'se encuentra en un proceso de per-
menente cambio e integracidn, el profeslonal que
estd a cargo no puede !:onslderlu' terminada su ta-

rea en esla etapa, sino qus debe-continuar el so-

gulmicnto del slumno,

%

Tembién se dt.bu bn.ndtu' nl docente la lnl'ormn-'

ddn necesariz sobre el pmb!ema y ln ndantac.ién
que de €] requieru

LA

:

Elena y Plicldo Horas en’su ubra Tn.reu y Orgonl-
zacidén del Gabinete Pslcopedagogico, dicen: “En
ningdn momento el Gabinete debe ser percibido
como un lugar para el pasafe de pnitebas, Eitas son
Insuficlentey a los fines psicopedogdgicos st no se
dizponen con Intencidn educativa y al servicio de
la labor docente, efectuandoreuniones con el per-
sonal docente y con los pmfrex para que -se bene-
flclen con la Informacidn, sobre ésos dafos y la:
evobicidn de la personalidad de los educandos*.

Agregarfamos qud son [nsuficlentes si no le slwcn

al educando mismo parn conocer sus proplas li-

miteciones y posibilidades, nsf .como pura ayudarlo
. & hacer algo al respecto,

la discusion hllerdiscipllnmn estableciendo el dlag- .

Otro zspeclo del .enfoque fnterdlsciplinaro, ca la -

fonnacion interna del personal técmlco, que @
podrfa efectivizar por medlo de grupog de estu-
dios acerca de diferentes enfoqucl todricos; ate-
neos; Npcrvislén de casos, olc

24. A:pccm Interrelaclonal e la histitucidn: El pcr-
sonal del Gabinete debe conocer la realidad y di-
ndmica de la escucla, asf como ln cumun.ldall que
In mntieno :

1

Las sctividades proventivas estdn uuatcntudu: en’
una actitud. ablerta, de didlogo, ‘do Intercambio
" con educadores, alumnos y padres, de acercamlien-
to a la problemdtica del aula, .

El conductor dcl proceso de cnseﬁnnzn-aprendlzlﬂﬂ

LY

|
I
Sl
..l
[
1

i
b
L
Il
Ba

i R

" ed ol Jm.entb ot lo tantd; el bi‘peciaﬁsln ‘de\ye ac- ._

tunr con pmdcncid. suprlcndd sin queier asumir

«un rol que no le corresporide,.pero n.;t! nnd.o
il aclfvmnnnlujunlo n.lmducndor. |{ HIR g‘ r:j.p

LI o} faiko, al, bt htlepado d'la viad’ nonnal del
. " establecimlento, debi procurar ser una imbgen na-
-, tural ¥y conuc[dn por los alumnos,’ docentes y
. podres,, is contraprodicente cunndo'el Gabinete

¢ maiitlons  como imbito cerrado, ‘al gue wlo
00 Jécurto cunndo apluece la palolug,(a ! " - T

* Por-supucito, esto domanda, tmuhin!n, que el cuer-

., po docchto: (mnustmn ] pmfesore: y directivos)
Y tenga wnadctitud de. apextura para, aceplar el ase-
soramiento; knterdisclplinardo "¢ integrarse a él,

wit S8l el personal ‘'directlvo y/o docente so siento inva-
.dido cn su guehacer, gl Intercamblo con. el Kcnlco

< gerd juy dlncultosa y.adn Imposible, v.-omlrtién~
dose ¢n un didlogo de sordos. . ¢ Uy g
‘Es frecuente quu el dncenle espere mucho del Ga-
., binete, tomo si, por ¢l s0lo hecho de defivar alum-

'’ nos plu'l su utenciﬁn se solucionaran los problemnas
do adaptacion y/o do aprendizaje, Tamblén es co-
min que se demande atencién para problemas que
.ol maestro o prolesor podrfa soluclonar en el auln,
por ejemple la disclplina, ~ "%

| R -

BRI

Cnnndu Ing expectativas son demasiado altas respec-
" to. dol Gabineto, al no verse confirmadas en la prdc-
ten las, fantasfas que se depositaron en él, puede

. ocurrir que el docente desxluclonndo s, dmtanme
dv!anJnatu. | s

Es!as mn s0lo algunas de las sll'uncnones que puede
" gcundr cuahdo las funclones del Gabinete no estin
p:rl'ectnmonla estnblecidnn enla insut‘uc:dn 8

', Todo ento ]mpl.lcn ia nl:ce.mdn.d do una cla.riﬂcauén
“do los aleances ‘del rol del Gubinte eii-la escucla,

. como Organo de nsusora.mlento de npoyo al proceso
du anseﬂnuzs-apmndlzwo ; : [

Es lmportmte qun todos, persoml doc=ntu y tde-
"nloo, so slentan. paﬂ[dpun do un’ pmyectn comin:
aymfar ol alumme, vy

@ % s
Area 3, P:oyeccldn hacla h comunidad Ly
L]

.. La taren cs lntesml de lm;o a.lcn.uco por lo tanto,

no ‘cumple su verdndurn funclon sl qucda d.rcum-

cripta al laboratorio, ca asf que, debe proycctarse

hacia ln comunidad, Aquf cumple un papel impor-

. ante ol nsistente social, la Escuela para padres, la

‘. . Investlgacion. educativa y, u nuestro entender, la
J.mplcmentnclﬁu de medidas lempéuucas +

3.1, Asistencia . soclal: Bl asistente mnia.l por medlo

de viaitas domlciliarias, reallzard: el estudio total

.. del nmblents, trubn.]andu i.rldl\'ltlUI-'l ¥ grupalmente
' con luspudrus. { o [

' Bl psistente soclal podrd sor el nexo con fos urgluus- .
mos do palud cuando gea necesarlo lu' derivacion
- do casoB para estudlos y/o tmtam.lentos nun,dicou

1

i
.
i
|
ki i

o

+ 3.2, Escuela para pad'rc:. Comrlunu qun esto organism

pnrtcnozfm al Gabinote Psicopedngdgico como un

_ medlo:de ncorcamiento a los padros ncer?u de la
Vb eduanclt}nydcmrollo de los Ijos, .. 1o I

Aquf 50 pucden taclulr mllltlplel temas y ncuml.a-
des de l.nlorés purs la. comunidad L :

3 3, fnvesti] cfdn L'ducan’ua El ‘Gablnoto dobe ser |u|
u:gu.nlsg:‘:m de lnn!tlgnclon creando ¥ adaplnndo .

1 : g mean
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l.n.:l:mmnnlo;

tenece, adecundos A Ia e

all {5 #= : Y-
. . dondo per- . nltocla de slectuar teraplas en la escucla, debldo n

Los técnicos dui:erf

b - ..mmt h.uhcondlclonos particulares de un éstuhleclml'nnln .
Mactitud lnvé:llg.dorln. lat ENer upg constante "‘ sdbicacional, . -, . 5 .:-‘-.;--.. e
::ﬁ:rml::du Sducativay q‘:“.P?J(e‘(?al:f ¥ ‘orientando 3 Sl‘bor.nO! q.ua. ot i normativo de " :;Lueh g 0T
ol inte das. La publicacion g whi !’Q“: cvaluadas y lo:opuesto al dre t tico.|Compartlmds

tercambio €on otrag ! dé)suy OﬂCluﬁnn'ufyi o ; Opuesio encyadre “%qu Co_? mp tared
carlguecimiento, tan redlldadas, Proplelarfa’ un ‘A, oste crlterio, pero’ como hemos sefialadd la tares
como do aqudlle fo d8 la; palcopy ilnqo;r. P ) “ del cspeclallita no deberfa quedar acabada cp la
ramiento ?1., hoxc‘:l‘;;l;“iemei\'ut como un e;i:!'- i "l' otdpa dlagnostica, * - - )
ad od ety S BN as : § s )
) ;1;:1?01115 positive pmpl:h;lc:;l\c\:;n-{:umb“n dor'k .. .5l'tio es posible clectusr la dervaclon a un centro
' °lo3 para prasentar y discutir oxperioneton ° O . Asdtenclal, el criterio do realidsd sconsefarfn lle-
* Da allf, que ubl . i i

ik n vatla a cabo en algdn lugar en las cercanfas-del es-
a omos a {nve ol
del dmbito de Proyoceién hiscla Iy :stlsaclon dentro .

. lablecimlento, Para esto, la comunldad podrfa, po-
omunidad, _" siblemento, acllitar ol espacio adecuado, Por lo mie-
3.4,M¢dl!f€u' ferapéuticas: .G nos hasta qus organlsmos encargados de la palud,
mos, al probloma do & onceblmos, como ya diji- puedan hacerge cargo. do la asistencia psicoldgica y -
como un sintoma ;D:Pll‘:n::_l::in iid?' de fﬁnducta, r  palcopedagoglca. vl el
ca dob : : aroa dlagndstl- . e @ e e
de o:u-zt:tr::::‘?o eln 1a busquedn del sgnificado D!! osta forma ¢l Gablnete cumple acabadsmente
escuela, Desde ,;eaerﬁ:;"‘:- =;n;nttnmm;y enla , 8ufunéionenlaescuelayenla comunidad, * .. . ¢
e . z, . o " o e . H
gc:lihm'i:olll es0 a.lgn.!.(iuad“, pl.ﬁcusu:d:;;m;T:odmnﬁf; "CIE" otra parte, idealments pndt(lmcli: ;&t;x;:nl;:i )
mmm‘:u"“"“ logren aprender auténoma y mm‘_' que 1§ funclén proventiva, integrada a

escolar, s cumpla por un Gabineste que pertenezca

. ‘al establecimlento. cducativo, ¥ que -la funclén asls-

, en lo aslstenclal tencial (dlagnostico y tratamiento) so reslice- fuera del

ber mda stico do la dificultad, logra ga. ~ Ambito. escolar, Pero squf abrimos otra posibilidad,

. mds 30bro la problemdtica, pero, sin’ darle un * . !a do Ia creaclén do Gabinetes. proventivos o pelcopro-

;:;"u:ﬁo' el proceso sp trunca y la gtuacién no so fildcticos y do Gablnetes asistenclales, - Al rospecto;,
o

("\t el Gabinets Pgl :
8dlo aume ol m@?pﬂdagdglco

: creemdas quo dada nuestra realidad actual, la P}opuc:i'
; : e*: B o t d e te drtfculo serfa una via posi-
Bxlste. el consenso general aceros de L-? Inconve- hnl;t::h'l:w;ﬁ:g;mﬂﬁ_? L 0.“_ -.,f- .
§ A [ . . [ ]
- AREAS DE LA ORGANIZACION DEL GABINETE PSICOPEDAGOGICO ,. . ° .- .
3 ; v T Lt - I
5 e ' - * Lt Andlsis disgndstico de la realidad,
; —— 12 Formaclon profesional, ; :
1. NIYEL CIENTIFICO : : - . 'l3 Marco tedrico Sy L
] W L8 ' 14  Objetivos. . TEEE b
. |ii'L e . ¥ i 1 Sy : oA -"l'~,-_: a
¢ - . Yo owmow o : 2.1" Aspecto I.é:;;.iicu. e SR
1 " * 272  Aspecto adminfstrativo, - . 0 o«
s 2. ESTRUCTURA Y EUNCIQN é B e ey B "
: S k Eaa ?..4 - Aspecto Interrelacional, - .
e ' 31 Asistencia Social, S 2 '_
. 3 ; . 2 Escuela para padres, At -
3. PROYECCION HACIA LA COMUNIDAD é A D - e
. : ‘ & T 34 Mgdidas termpéuticas, -7 T %
3 g By s §0 e w A8 g e B
ORGANIGRAMA DEL GABINETE PSICOPEDAGOGICO b
. L & . 12 . L g T
- ’ L " C.l‘! [ S
) COQRDINACION S
’—-/_.’-__-‘ R .. . ‘ . 1 l e w I‘_" ey .
il e | P Y
PSICO?EDAGOGD\ PSlCOLOG J Iy - : . 2 ‘I s v w0 e = »oaul yeno| : !
. ;B ANTR . s - e
= ‘ . AL . h . :
‘—— _-+ QRIENTACION EDUCACIOTAL :‘_ k
- %o 3 - ’ R : ,* ‘-.. P ..‘ e """""5!"“._",‘! |
t H ) l 1 I_..‘.‘ sy
. . P : * Gnoer -
1 2 | EpUcANDOS . 1 . ——"‘D“s N |
DOCENTES o e g j* ‘
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